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Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar.

Antonio Machado - Proverbios y cantares (XXIX)



SOUZA, Livia Santos. Os componentes culturais nas questdes de lingua espanhola
do Enem. 52p. Trabalho de conclusédo de curso. Especializacdo em Linguagens
artisticas, cultura e educacéo, Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio de Janeiro (IFRJ), Campus Nilopolis, Nilépolis, RJ, 2015.

RESUMO

O presente trabalho de concluséo de curso tem como proposta refletir sobre o papel
dos componentes culturais na composi¢cdo das questbes de lingua espanhola do
Exame nacional do Ensino Médio (ENEM). Para tanto, foram estabelecidas algumas
consideracdes sobre o conceito de cultura com base nas reflexdes de Eagleton
(2011); Laraia (2001) e Caclini (2009), e sua marcada presenca tanto nos
discursos que permeiam o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) no
Brasil, quanto nos documentos oficiais que o regulam. Além disso, elaborou-se uma
reflexdo sobre a trajetéria do Enem e sua importadncia enquanto politica publica
educacional. Por ultimo, foi realizada uma analise das questdes de lingua espanhola
das edi¢des dos ultimos cinco anos do exame. Dessa forma, pode-se apontar esse
conjunto de trinta questdes, os documentos norteadores e as matrizes de referéncia
curricular do Enem como principal objeto de trabalho. A partir da anélise, elaborada
através da submissdo das questdes a um conjunto de perguntas norteadoras
relativas aos componentes culturais, observou-se que esses se articulam de maneira
desigual na composicdo do exame, em alguns casos desempenhando um papel
fundamental no estimulo ao desenvolvimento de uma postura critica diante da
lingua, mas, em um numero consideravel das questdes, limitando-se a manutencgao
de esteredtipos da realidade dos paises hispanicos.

Palavras-chave: Ensino de ELE; Cultura; Enem
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ABSTRACT

This course conclusion paper aims to reflect on the role of cultural components in the
composition of Spanish language questions of Brazilian national examination of high
school education (Enem). Thus, we set out some considerations about the concept of
culture based on the reflections of Eagleton (2011); Laraia (2001) and Caclini (2009),
and its significant presence both in speeches that permeate the teaching Spanish as
a Foreign Language in Brazil, as in official documents that regulates it. In addition,
we elaborated a reflection on the trajectory of the Enem and its importance as a
public education policy. Finally, we conducted an analysis of the Spanish language
guestions of the past five years the test was performed. Thus, it is possible to point
this set of thirty questions, the guiding documents and curricular reference
headquarters Enem as the main object of this work. From the analysis, prepared by
submitting the questions to a set of guiding questions concerning the cultural
components, it was observed that these components are articulated unevenly in the
test composition, in some cases playing a key role in stimulating the development of
a critical view of language, but, in a number of questions the approach was limited to
the maintenance of stereotypes of Hispanic countries.

Keywords: Spanish as a foreign language teaching; Culture; Enem
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1. INTRODUGCAO

Pensar a educacgédo basica no Brasil hoje € uma tarefa que dificilmente exclui
a reflexdo sobre 0 Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, prova que avalia os
estudantes que concluem essa etapa educacional ao mesmo tempo em que
viabiliza o0 acesso a boa parte das vagas no ensino superior oferecidas pelas

instituicdes tanto publicas quanto privadas de ensino.

Dessa forma, ao ganhar tal importancia o Enem se tornou ndo s6 um
instrumento de avaliacdo e um norteador de politicas publicas para educagédo, mas
também um orientador de praticas na educacédo basica. Boa parte do que se faz em
sala de aula no ensino médio hoje no Brasil visa 0 Enem, o desempenho das
escolas no exame tende a ser visto pelo senso comum como sinénimo da qualidade
do ensino oferecido. Nessa perspectiva, torna-se clara a necessidade da realizacéo

de reflexdes teoricas sobre o Enem e os discursos que o envolvem.

O presente trabalho procura se inserir nesse contexto, refletindo sobre a
disciplina escolar mais recente incorporada ao Enem: lingua estrangeira. Pretende-
se analisar especificamente o caso das questdes de lingua espanhola, idioma que

vem ganhando crescente espaco na educac¢édo basica no Brasil nas Ultimas décadas.

Nesse sentido, merecem destaque a publicacdo da lei 11.161/2005, que
estabelece a obrigatoriedade da oferta de espanhol no Ensino Médio e de uma série
de documentos oficiais que orientam 0 ensino dessa disciplina nas escolas, como as
Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) , assim como a crescente relevancia do espanhol no ambito das
negocia¢des internacionais em que se insere o Brasil e a presenca de um recorrente
discurso de aproximacdo em relacdo aos paises da América latina, elementos que
somados a crescente importancia do Enem justificam a relevancia de um trabalho

académico que opta por conjuga-los.

Os objetivos da insercdo das provas de lingua estrangeira ho Enem, como
descritos no documento que norteia a formulacédo do exame, a Matriz de Referéncia,
publicada em 2009, passam por analisar as competéncias de leitura no idioma

escolhido pelo concluinte ou egresso do Ensino Médio. A concepc¢ao subjacente de
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leitura aqui vai além do mero ato de decifrar o0 sentido das palavras, incorporando
diversas outras habilidades.

Nesse sentido, um fato que ndo pode ser ignorado sobre a descricdo das
habilidades de lingua estrangeira verificadas através do exame é marcada presenca
das expressodes cultura e culturas. Metade das habilidades descritas menciona o

termo, evidenciando assim sua importancia para a prova.

Essa persistente presenca, no entanto, ndo deixa de gerar perguntas; a que
se refere a matriz de referéncia do Enem quando afirma que o aluno deve ser capaz
de “Utilizar os conhecimentos da LEM (Lingua Estrangeira Moderna) e de seus
mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.”? Ou ainda quando indica a necessidade de “Reconhecer a
importéancia da producdo cultural em LEM como representagdo da diversidade
cultural e linguistica.”? De que forma tais habilidades sao avaliadas nas questdes? O
presente trabalho pretende partir dessas questdes para tentar definir como se
articula o conceito de cultura e os chamados componentes culturais nas provas de
lingua estrangeira no Enem e em que medida as habilidades descritas na matriz de

referéncia de fato se materializam nas questoes.

Para tanto, serdo analisados, além dos documentos oficiais que norteiam a
prova, como a Matriz de Referéncia, os editais e os relatérios pedagdgicos
disponibilizados pelo Inep, as questdes de lingua espanhola que integram o0s
exames aplicados de 2010 a 2014, um corpus formado por trinta perguntas de

multipla escolha com cinco opc¢des de resposta cada.

Para levar a cabo essa tarefa, no primeiro capitulo sdo exploradas questbes
tedricas relacionadas a propria conceituacdo do termo cultura e sua relagdo com os
estudos sobre educacdo. Além disso, nesse capitulo inicial reflete-se sobre a

relacdo entre cultura e ensino de espanhol como lingua estrangeira.

7

JA no segundo capitulo é elaborado um breve histérico do Enem, que
funciona como extensdo da introducdo teorica realizada no capitulo anterior e tem
como principal finalidade a apresentacdo do tema do trabalho. Nesse capitulo

intermediario sdo tecidas também algumas consideracbes sobre o ensino de
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espanhol no Brasil, a legislagédo que o rege e os documentos que o regulam, ainda

para lancar as bases para a andlise realizada no capitulo seguinte.

No terceiro e ultimo capitulo, serdo analisadas as questdes em si, com
especial atencdo para os textos selecionados para sua reflexdo. Nesse trecho do
trabalho pretende-se verificar de que forma as habilidades descritas na Matriz de
referéncia ganham forma nas questdes. Para tanto foi elaborado um conjunto de
perguntas norteadoras as quais foram submetidas as trinta questbes que compdem

0 corpus.
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2. CULTURA E EDUCACAO

O intelectual britanico Terry Eagleton afirma logo na abertura de seu livro A
ideia de cultura (2003) que culture € uma das palavras mais complexas da lingua
inglesa, precedida apenas talvez pelo que se concebe como seu oposto, nature. As
dificuldades de definicdo e compreensédo do termo, no entanto, ndo se restringem ao
idioma do autor em questdo, de fato, cultura é um conceito amplamente abordado

nas mais diversas areas do conhecimento humano.

Assim, antes de entrar mais precisamente no objeto do presente trabalho, faz-
se necessério explorar, ainda que brevemente, algumas das definicbes elaboradas
para cultura enquanto conceito. Em seguida, pretende-se evidenciar a importancia
desse conceito para os estudos que lidam com educacéo, e, por ultimo, a relevancia

desse conceito para a compreensao do papel do ensino de linguas estrangeiras.

2.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O CONCEITO DE CULTURA

Afirma Laraia (2004, p. 25), que Taylor foi o primeiro intelectual a citar cultura
de forma semelhante a como a entendemos contemporaneamente: “‘comportamento
aprendido, tudo aquilo que independe de uma transmissao genética”. Embora o
conceito em si ja existisse anteriormente, essa defini¢cdo € significativa uma vez que
deixa clara uma oposi¢ao fundamental para o estabelecimento do conceito a que se

da entre o que € considerado natural, instintivo e o que é cultural, aprendido,

adquirido.

Essa concepc¢cao, embora ampla em excesso, cumpriu algumas funcdes
bastante significativas para o debate sobre o tema. Separar o cultural do genético
ajudou a superar formas de etnocentrismo e estabelecer outra no¢cédo fundamental: o
relativismo cultural (CANCLINI, 2009).

Outra acepcgéo classica do termo é a que associa a ideia de cultura a algo que
"se assemelhe a educacéo, ilustracdo, refinamento, informagédo ampla. Nesta linha,
cultura € o acumulo de conhecimentos e aptiddes intelectuais e estéticas”
(CANCLINI, 2009, p. 37). Essa concepcao, embora questionavel do ponto de vista

das ciéncias sociais e humanas em geral, ainda encontra, mesmo que nao
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intencionalmente, eco em diversos espagos, como é o caso dos estudos sobre o
ensino de ELE que muitas vezes reduzem as culturas hispanicas as manifestacées
tradicionais locais e elementos artisticos de maior prestigio, identificados com o que
se costuma definir como alta cultura. Essa concepcéao € facilmente encontrada em
livros didaticos e manuais de lingua em geral que resumem as culturas do mundo

hispanico as touradas, ao flamenco e ao tango argentino.

Ainda refletindo sobre possiveis definicdes para cultura, cabe observar que as
ciéncias sociais ndo sdo o Unico espaco a produzir discursos sobre o tema, a
Unesco (Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura),

por exemplo, define cultura como

conjunto dos tracos distintivos, espirituais e materiais, intelectuais e
afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que
abrangem, além das artes e das letras, os modos de vida, a maneira de
viver juntos, os sistemas de valores, as tradices e as crencas (UNESCO,
2009).

Essa definicdo, embora bastante abrangente, uma vez que néo se limita as artes ou
a algum vago elemento que sugira cor local, também deixa de fora alguns aspectos
fundamentais para a reflexdo sobre o tema, como o carater dindmico das culturas.
Ao mencionar um “conjunto de tragos” tem-se a impressdo de que tal conjunto € fixo

e bastante bem delimitado dentro de cada cultura.

Uma alternativa interessante nesse sentido pode ser a definicdo proposta por
Canclini a partir de um mosaico de contribuicbes de varios autores, com marcada
influéncia das reflexbes de Geertz sobre o tema, a que ele denomina “definicdo

sociossemiotica de cultura”:

a cultura abarca o conjunto dos processos sociais de significacdo ou,
se um modo mais complexo, a cultura abarca o conjunto de
processos sociais de producéo, circulacdo e consumo da significacédo
na vida social (CANCLINI, 2009, p. 41)

Pensar a cultura como processos de significacdo parece uma proposta bastante
viavel para refletir sobre sua importancia no ambito do ensino de linguas
estrangeiras, uma vez que essa atividade € um processo que lida diretamente com o

transito entre diferentes idiomas.
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Diferente da ideia de cultura como o acumulo de capital cultural, para usar a
terminologia proposta por Bourdieu, essa concepg¢édo deixa clara a centralidade do
cultural para o ensino de linguas estrangeiras. Para desenvolver as habilidades
necessarias para a comunicacao efetiva em uma LE é preciso levar o aprendiz a
compreender que a comunicag¢do nessa lingua ndo se baseia na mera traducao da
lingua materna para a chamada lingua-meta, existe um conjunto de processos
sociais de significacdo envolvido nas situacfes comunicativas que com frequéncia

precisa também ser traduzido.

Canclini (2009) realiza ainda outro movimento bastante interessante no
debate sobre cultura como conceito, desloca-lo de sua posicdo classica como
substantivo e apresenta-lo como adjetivo. Lidar com o cultural, ao invés de pensar a
cultura para esse autor significa incluir a dimenséo de confronto que existe nesse
debate. Ganha forca nesse sentido o termo intercultural, capaz ainda de incorporar a

nocao de transito, tdo cara aos estudos que refletem sobre o ensino de ELE hoje.

Para dar continuidade ao debate, portanto, se faz necessario refletir mais
especificamente sobre os discursos que envolvem a cultura no ambito do ensino de

ELE como lingua estrangeira.

2.2 O PAPEL DA CULTURA NO ENSINO DE ELE

Sobre a relacdo entre o ensino de ELE e a necessidade de fazer dessa uma
pratica embasada no contexto em que tal atividade se desenvolve, afirma Baptista
(2010, p. 119) que:

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua e, em
concreto, o da lingua espanhola ndo pode estar desarticulado ou
desvinculado da sociedade na qual estd inserido e nem
desconsiderar as ideologias e as estruturas de poder desse entorno.
Dai a necessidade de desenvolver o espirito critico e preparar 0s
alunos para compreender discursos de diversas midias e culturas,
tendo em conta as finalidades e intencionalidades presentes nos
mais diversos textos que circulam na sociedade. Esse procedimento
supbe provocar e fomentar questionamentos quanto aos sentidos
produzidos e as suas implicagbes para 0os alunos enquanto sujeitos
sociais e, ainda, envolvé-los na construcdo dos diferentes
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significados para ndo se tornarem consumidores passivos das
diferentes ideologias.

Nesse sentido, a negacdo da dimensao social e politica do ensino de um idioma é
uma das principais causadoras de um problema recorrente nessa area do
conhecimento: a formag¢do de um aluno que muitas vezes domina uma série de
estruturas linguisticas, mas que € incapaz de se comunicar na LE quando exposto a
uma situacdo que escape as tradicionais unidades relacionadas a viagens e ao

mundo dos negaocios, tdo frequentes nos manuais de lingua estrangeira.

Nessa perspectiva, € fundamental refletir sobre o tipo de letramento que se
oferece ao estudante no contexto da aula de ELE. Basicamente, letrar pressupde
mais do que alfabetizar, representa o conjunto de praticas utilizado para que o aluno
desenvolva as habilidades necessarias para se tornar proficiente na lingua nas

diferentes situacdes em que ela é requerida (KLEIMAN, 1995).

Merece destaque nesse contexto a no¢ao de letramento critico, assim como a
ideia de multiletramento ou letramento mdultiplo, trabalhadas por Baptista (2010). A
primeira representa a concepg¢ao de que o processo de letramento deve preparar 0
educando para lidar com diferentes ideologias e convida-lo a posicionar-se diante
delas, jA a segunda retoma a importancia do desenvolvimento das préticas
comunicacionais como um todo, ndo sé as tradicionalmente identificadas com o
espaco escolar. Assim, uma proposta de trabalho com ELE centrada nas ideias de
letramento critico e letramentos multiplos precisa fornecer o educando textos que
provoguem o desenvolvimento da criticidade e que superem o carater utilitarista

geralmente atribuido a esses conteudos.

O trabalho com o cultural, no sentido empregado por Canclini, pode
representar importantes contribuicbes nesse sentido. Ao selecionar como recursos
didaticos textos que problematizam questdes identitarias, por exemplo, o professor

de ELE pode propiciar o desenvolvimento dessas formas de letramento.

2.2.1 Componentes culturais e avaliagcdo em ELE

E bastante vasta a literatura sobre educacdo que reflete sobre a questio da

avaliacdo. Esse quadro de abundéncia, no entanto, ndo se mantém quando o estudo
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se direciona para o caso do ELE, e, se acrescida a preocupagdo com O0s

componentes culturais nesse ambito, a bibliografia encontrada é praticamente

inexistente.

O debate nas ultimas décadas, nessa perspectiva, caminhou para a tentativa

de superacdo da ideia tradicional de avaliacdo como momento especifico em que é

medido o desempenho do educando. Surgiu entdo a proposta que enxerga a

avaliacdo como algo processual, continuo e especialmente marcado por um carater

formativo (ver quadro 2.1).

AVALIACAO ALTERNATIVA
A avaliaciio a partir da
racionalidade pratica
(Ac@io comunicativa)

AVALIACAO TRADICIONAL
A avaliacio a partir da
racionalidade técnica
(Acdo estratégica)

Avaliacdo formativa.

Avaliacdo somativa.

Avaliacdo interna.

Avaliacdo extema.

Avaliacdo referida a principios
educativos.

Avaliacdo referida a critérios ou criterial e
referida a normas ou normativa

Avaliacdo horizontal. Avaliacdo vertical.
Avaliacdo dinamica. Avaliagdo pontual.
Avaliacdo processual. Avaliacdo terminal.
Avaliacdo participada. Heteroavaliacdo.
Avaliacdo compartilhada. Avaliacdo individual.
Avaliacdo continua. Avaliagdo final.

Auto-avaliacdo, co-avaliacdo.

Avaliacdo feita pelo professor.

Provas de ensaio, de elaboracdo e de
aplicacdo,

Exame tradicional, provas objetivas.

Preocupagio com a compreensdo, com a
bondade.

Preocupacdo com a confiabilidade, com a
validade.

Interesse pelo singular (estudo de casos).

Interesse na generalizacdo (plano
experimental).

Subjetividade reconhecida.

Objetividade como fim em si mesma.

Implicagdo/compromisso do professor.

Distanciamento em nome da
imparcialidade.

Avaliacdo da aprendizagem.

Medida do rendimento escolar.

Credibilidade.

Confiabilidade.

Quadro 2.1: Quadro comparativo dos tipos de avaliagédo
Fonte: Alvarez Mendez (2002) apud Kanashiro (2012)
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No entanto, assumindo que o trabalho com o cultural é fundamental para o
ensino de qualquer lingua estrangeira, como j4 se debateu no presente capitulo,
essa se torna uma reflexdo necessaria. Em um dos textos sobre avaliacdo em ELE

de maior circulacéo entre professores do idioma, Matos (2010, p. 265) afirma:

avaliar ndo € sé um procedimento realizado ao final do bimestre, mas
uma maneira de verificar o processo de ensino/aprendizagem,
detectando possiveis falhas e incidindo sobre elas. Temos de evitar
fazer da avaliacdo um instrumento de dominacédo, tornando-a um
processo de dialogo, compreensdo e melhoria da pratica educativa,
indo além do autoritarismo.

No caso do trabalho com ELE a avaliacdo deve servir também como
instrumento para a promoc¢do do letramento critico e dos letramentos multiplos.
Nesse sentido, € fundamental, por exemplo, que se explore a diversidade e a
variacao inerentes a qualquer lingua. Por décadas o chamado espanhol peninsular,
e mais especificamente o espanhol peninsular da capital, foi visto como melhor, mais
correto, ou como padrdo para o ensino da lingua. Contemporaneamente, € preciso
desconstruir esses discursos no que diz respeito ndo so6 as variedades geograficas,
mas também as de origem social e as vinculadas a  diferentes situacfes

cotidianas.

Nesse sentido, as reflexfes sobre avaliacdo levam a alguns questionamentos,
em que medida uma avaliacdo externa e como um perfil fechado como o de
qualquer prova de multipla escolha consegue lidar com essas questdes? Pode-se
enxergar na prova de lingua espanhola um medidor dos itens significativos para a
concepcdo de letramento mdltiplo e critico? Um teste pode apresentar carater
formativo? Para essas perguntas aparentemente sem resposta sdo formuladas
hip6teses no ultimo capitulo, quando serdo analisadas as questées do exame em

Si.

Para concluir esse capitulo inicial seria interessante citar novamente Canclini
(2009, p. 42) quando afirma que “ao nos relacionarmos uns com o0s outros
aprendemos a ser interculturais” e essa parece ser a maior contribuicdo que o
ensino de linguas estrangeiras pode oferecer ao ambiente escolar. Ao propiciar o

contato com essa forma tdo marcada de diferenca que é o0 ser estrangeiro, essa
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disciplina pode servir como um difusor desse valor tdo caro a tolerédncia e ao

respeito.
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3. SOBRE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ALGUMAS
CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE ELE E O ENEM

3.1 BREVE HISTORICO DO ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) surgiu em 1998. Inicialmente,
sua proposta era a de avaliar o estudante na fase final da educagéo basica com o
intuito de possibilitar politicas que viabilizassem melhorias nesse segmento
educacional. O crescimento da importancia da prova se torna claro quando
observados os numeros que a envolvem, em sua primeira edi¢do, foram cerca de
150 mil participantes, a edigdo de 2014 tem quase nove milhdes de inscritos,

ndmero que representa um aumento de mais de 20% em relagéo a 2013.

Em suas primeiras edi¢cdes, 0 exame contava com 63 questdes, numero
obtido através de um célculo bastante simples, a prova avaliava 21 diferentes
habilidades, e casa uma contava com trés questdes na prova. Além disso, cabe
ressaltar que dada a interdisciplinaridade das questdes estas ndo eram separadas
por disciplinas como com frequéncia acontece nos exames tradicionais de

vestibular.

Além das questbes de mudltipla escolha, a prova sempre apresentou uma
avaliacdo de redacdo. Desde a primeira edicdo o género textual solicitado é a
dissertacdo argumentativa, fato que se relaciona diretamente as habilidades

descritas na matriz de referéncia.

Em 2009, a prova passou a funcionar como método de selecdo para uma
significa parcela das vagas oferecidas pelas universidades publicas no Brasil,
através do SISU (Sistema de Selecdo Unificado) e do programa de bolsas em
instituicdes particulares de educacdo implementado pelo governo federal, o ProUni
(Programa Universidade para todos). A prova funciona ainda como alternativa para
certificagdo do ensino meédio, sendo concedido o diploma desse nivel de
escolaridade ao participante com mais de dezoito anos de idade que atinge a
pontuacdo minima de 450 pontos em cada uma das areas de conhecimento do

exame e quinhentos pontos na redacéao.

O chamado novo Enem, que apresenta o mesmo formato desde 2010, é

composto por 180 questdes mais a redacao divididas em dois dias de provas. As

23



questdes ainda apresentam carater fortemente interdisciplinar, entretanto, aparecem

organizadas em quatro grandes areas:

e Linguagens, cddigos e suas tecnologias, que abrange o contetdo de Lingua
Portuguesa (Gramética e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira Moderna,
Literatura, Artes, Educacéo Fisica e Tecnologias da Informacé&o.

e Matematica e suas tecnologias.

o Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que abrange os contetdos de Quimica,
Fisica e Biologia.

o Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrange os contetdos de Geografia,

Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais.

Quadro 3.1: Quatro grandes areas avaliadas pelo Enem

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/enem/conteudo-das-provas

Embora j& constassem ha um longo tempo nos curriculos do Ensino Médio,
apenas em 2010 os conteudos relativos as linguas estrangeiras foram incorporados
ao exame na area Linguagens, codigos e suas tecnologias. A partir desse ano, 0s
estudantes passaram a optar entre as linguas inglesa ou espanhola no ato da

INSCricdo no exame.

Para melhor compreender essa inclusdo tardia e suas implicacfes torna-se
necessario refletir um pouco mais detidamente sobre a trajetéria do ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, com especial énfase nos caminhos tragcados em torno

da lingua espanhola.

3.2 ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL

Alguns artigos recentes reconstroem a trajetéria do ensino de lingua

espanhola no Brasil (CELADA & GONZALEZ, 2000; DAHER, 2006; FERNANDEZ,
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2005; RODRIGUES), levando em consideracdo as questfes politicas envolvidas na
implantacéo e consolidacao desse idioma como componente curricular no pais. Essa
perspectiva, no entanto, foi por um tempo consideravel vista como menos relevante,
uma vez que os discursos sobre o idioma e seu ensino provenientes da linguistica
gozavam e ainda gozam de maior prestigio (RODRIGUES, 2010). Questbes como
“Que espanhol ensinar?”, titulo do classico livro de Moreno Fernandez (2000), foram
por décadas vistas como mais importantes do que “como ensinar espanhol?” a
reformulacdo proposta por Isabel Gretel M. Eres Fernandez e Neide T. Maia
Gonzalez nas OCEM.

Esse deslocamento do puramente formal para uma concep¢ao mais ampla de
lingua, no entanto, s6 é possivel a partir da elaboracdo de reflexdes que pensem o
idioma também como objeto politico, e seus processos de ensino-aprendizagem
como produto de uma série de processos histéricos significativos. O olhar
socioldgico, portanto, € fundamental para qualquer reflexdo propositiva acerca do

ensino de espanhol no Brasil.

Um primeiro elemento a ser pensado nesse sentido € o proprio carater do
espanhol como lingua estrangeira no Brasil. Celada (2002) descreve esse idioma
como “singularmente estrangeiro” para o brasileiro. De fato, uma série de discursos
difundidos pelo senso comum sobre a proximidade entre espanhol e portugués
colocam a lingua em uma posicao bastante complexa. Por um lado, € comum ouvir a
reproducao da ideia de que o espanhol é muito parecido com o portugués, e que por
essa razado seu aprendizado para o brasileiro seria extremamente simples, e até
mesmo desnecessario ja que existe inclusive uma crenca de transparéncia entre as
duas linguas. Por outro, a realidade apresenta um afastamento significativo dessa

simplicidade, por inUmeras razdes.

Assim, o espanhol ocupa um interessante espaco como lingua estrangeira no
Brasil, € o idioma falado pela maioria das nacdes vizinhas ao pais, conta com
namero significativos de imigrantes provenientes de paises em que essa € a lingua
nativa (cifras que crescem a cada dia, alimentadas especialmente por
deslocamentos provenientes de paises fronteiricos) tem sido o objeto de politicas
publicas diversas, no entanto, ainda explora de maneira bastante timida suas
potencialidades no pais.
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Para melhor compreender essa situagdo, serdo objetos de debate nos
proximos subcapitulos a legislacao relativa ao ensino de lingua espanhola no Brasil

e os documentos oficiais reguladores dessa atividade no pais.

Os documentos oficiais sdo elementos fundamentais para a analise que se
pretende realizar no presente trabalho, ndo sO por materializarem as politicas
publicas no a&mbito do ensino de linguas estrangeiras, mas por concretizarem, mais
especificamente, o conjunto de politicas linguisticas adotado pelo Estado nesse
sentido:

Definimos entonces la politica linglistica como el conjunto de
decisiones y acciones promovidas por el poder publico, que tienen
por objeto principal una (o mas) lengua(s) de su 6rbita, y estan
racionalmente orientadas hacia objetivos que son tanto lingulisticos
(esto es, determinado efecto sobre el corpus de la lengua, su
estatuto y/o su adquisicion) como no linguisticos

A partir dessa definicao, elaborada por Varela (2008) e citada em Rodrigues (2010),
pode-se observar a centralidade da ideia de politica linguistica para a reflexdo sobre

a insercdo da lingua espanhola na educacao brasileira.

3.2.1 Legislacéo relativa a lingua espanhola no Brasil

Como aponta Rodrigues (2010), a histéria do espanhol como
componente curricular escolar oficial no Brasil tem inicio em 1919, com a
contratacdo do primeiro professor dessa lingua pelo Colégio Pedro I, no Rio de
Janeiro. O historico da legislacdo referente ao ensino tanto do ELE como das
demais linguas presentes nos curriculos escolares € um pouco posterior. A Lei
Orgéanica do Ensino Secundario, de 1942, é comunmente apontada como marco
inicial nesse sentido e estabelece a lingua espanhola como disciplina obrigatéria no
primeiro ano dos cursos cientifico e classico, ainda que com carga horaria reduzida

em relacdo as outras duas linguas modernas oferecidas.

Em 1961 é aprovada a primeira LDB, que ndo menciona o ensino de linguas
estrangeiras modernas em nenhum trecho de seu texto, mas que abre uma brecha
para sua oferta ao descentralizar a tarefa de determinar a organizagao curricular a

partir da criacdo dos Conselhos Estaduais de Educacéo.
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Dez anos mais tarde é aprovada uma nova versdo dessa lei, na qual as
linguas estrangeiras voltam a aparecer, mas apenas como sugestado de inclusao nos
curriculos para os conselhos regionais. Apenas em uma emenda de 1976 as linguas
estrangeiras voltam a aparecer como componente obrigatério. Esse processo de
apagamento das linguas estrangeiras dos curriculos trouxe consequéncias até hoje
sentidas no ambito do ensino de ELE, a legislagdo mais recente, entretanto,
comecou, ainda que timidamente, a rever o espaco concedido a esse componente
curricular (GONZALEZ, 2010).

A atual lei de diretrizes e bases de educacao nacional, vigente desde de
1996, é o documento fundamental para a compreensao da organizacdo dessa area
no Brasil. Acrescida ao longo dos anos de conteltdos de diversas origens, ela
estabelece ao longo de seus nove titulos, principios, fins e orientacdes tanto para o

ensino basico quanto para o superior.

No que diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras, ja nas disposicdes

gerais se faz mencéao a sua organizacao:

poderdo organizar-se classes, ou turmas, com alunos de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para
0 ensino de linguas estrangeiras, artes, ou outros componentes
curriculares (BRASIL, 1996)

O trecho selecionado deixa claro o papel secundario que este e outros
componentes curriculares apresentam em relacdo aos componentes tradicionais, ja
que sua organizacdo no espaco escolar pode variar em funcdo de critérios nao

validos para outras disciplinas.

A expressao “linguas estrangeiras” volta a aparecer ainda na segdo um,
evidenciando o complexo status de que gozam esses componentes ha organizacao

curricular:

Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996)

Dessa forma, de acordo com o texto original da LDB, a opcdo pela lingua

estrangeira a ser ensinada nas escolas recai sobre a comunidade escolar e deveria
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ser feita a partir das demandas e possibilidades de cada instituicdo. Em termos
praticos, esse artigo significou por anos o dominio absoluto do inglés como idioma
estrangeiro no ambiente escolar, fato que tem como causa inumeros fatores, da
maior oferta de profissionais formados na area a difusdo de argumentos de base
tecnicista para educacédo, como a ideia de que o inglés é um idioma mais Gtil para o

mercado de trabalho ou mais relevante social e culturalmente.

A secdo IV do mesmo artigo, referente especificamente ao ensino médio,

atribui mais uma caracteristica ao ensino de linguas estrangeiras:

serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo. (BRASIL,
1996)

O segundo idioma estrangeiro, portanto, se apresenta como disciplina optativa,
marginalizada em um contexto jA marginal, que € o dos componentes curriculares

vistos pelo senso comum como menos uteis a formacao do educando.

Essa desvalorizacdo da lingua estrangeira no contexto educacional se reflete
em diversos aspectos. O préprio Enem, objeto de estudo do presente trabalho,
comeca a ser aplicado em 1998, mas apenas em 2010, um ano apds sua
reformulacéo, passa a incluir os idiomas estrangeiros como componente. E fato que
outros componentes encontram-se também em posicdo pouco favoravel na
composicdo exame, mas sua presenca ainda podia ser notada no carater
interdisciplinar das questbes, é o caso de artes, educacdo fisica, filosofia e
sociologia. O caso das linguas estrangeiras, no entanto, € ainda mais curioso, ja
gue por onze anos elas foram completamente ignoradas pelo exame, ainda que

estabelecidas pela LDB como parte do Ensino Médio.

No caso especifico do espanhol, outro elemento relativo a legislacédo bastante
relevante para o debate sobre a inclusdo das linguas estrangeiras como
componente curricular é a lei 11.161 sancionada em 2005, que regula a oferta da
disciplina nos ensinos fundamental e médio. Tal lei determina como obrigatéria a
oferta do idioma para os estudantes do ensino médio, mas assegura o direito a
matricula facultativa, resguardando assim a posicdo da LDB sobre o ensino de

linguas estrangeiras.
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A lei 11.161 determina ainda que a disciplina deve ser oferecida no turno
regular em que se oferecem os demais componentes curriculares nas escolas das
redes publicas de ensino e de maneira mais flexivel em instituicbes particulares, as
quais podem incluir a disciplina em outros turnos ou substitui-la pela matricula em

Centros de Estudo de Lingua Moderna.

Esse é, sem duvidas, um dos pontos mais polémicos dessa que ficou
conhecida como a “Lei do espanhol”’. Nao parece claro de que formar as instituicbes
privadas poderiam oferecer tal disciplina e é abertamente questionavel a oferta de
um componente obrigatério do curriculo por instituicbes alheias ao projeto
pedagogico da escola. Dessa forma, a lei abre uma consideravel brecha no que diz

respeito a educacao privada.

A legislagdo garante ainda a oferta facultativa da disciplina no segundo
segmento do ensino fundamental e propde uma adaptacdo gradual da organizacéo
escolar, estipulando um prazo de cinco anos para seu cumprimento integral. Cinco
anos apos o fim do prazo para sua implementacdo, no entanto, o que se observa
nos ambientes escolares na atualidade é que a oferta universal da lingua espanhola

ainda estéa longe de se concretizar.

3.2.2 Documentos oficiais

Outra forma de materializacdo das politicas linguisticas de fundamental
importancia para sua compreensao sdo os documentos oficiais que regem o trabalho
escolar com o0s componentes curriculares. Se a legislagdo tem o poder de
determinar o que sera ensinado, € em textos como o dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e das Orienta¢cBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) que

as expectativas sobre a forma como se deve fazé-lo se apresentam.

Os PCN estao divididos em dois grupos, os que se referem ao ensino meédio
e 0S que orientam as praticas do ensino fundamental. Em nenhum dos dois casos se
menciona diretamente o caso da lingua espanhola, que aparece diluida nos trechos

gue tratam das linguas estrangeiras. Ambos, no entanto, tem o mérito de incentivar
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uma abordagem que foge aos tradicionais trabalhos com traducéo e foco gramatical
para dar lugar a uma concepg¢ao mais politica e social de linguagem e discurso.

As OCEM séo, portanto, o primeiro documento oficial que trata diretamente do
ensino de ELE. Com uma proposta distinta da apresentada nos PCN, tal documento
reflete especificamente sobre as questdes relativas ao ensino dessa lingua
estrangeira sem, entretanto, apresentar ambicfes prescritivas, como afirmam suas

autoras na apresentagao ao texto:

O objetivo destas orientacdes € o de sinalizar 0os rumos que esse
ensino deve seguir, o que faz com que tenham um carater
minimamente regulador, do contrario, ndo haverd razdo em fazer
tantos esclarecimentos, marcar posi¢des tedrico-metodologicas,
sugerir caminhos de trabalho etc. No entanto, para que esse carater
regulador ganhe sentido e produza efeitos, sabemos que serdo
necessarios muitos outros passos, entre 0s quais destacamos o de
sua leitura, andlise e discussdo no ambito das instituicdes
formadoras de professores, em conjunto com os individuos em
formacédo, e também o de sua leitura, analise e discussao por parte
do coletivo das escolas (BRASIL, 2006).

Outro fator importante para a compreensao do status do espanhol como
componente curricular na atualidade a ser analisado € a inclusdo em 2011 do idioma
no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) do ensino fundamental e, no ano
seguinte, no plano relativo ao ensino médio. Essa iniciativa permitiu que se
intensificasse o debate em torno da elaboracdo e da selecdo de materiais didaticos,

aspecto fundamental para a reflexdo sobre o ensino de ELE.

Outra publicacao oficial que permite compreender os caminhos tracados na
implementacdo do espanhol na educacao basica brasileira é o volume editado pelo

MEC em 2010 da Colecédo Explorando o Ensino dedicado ao idioma:

A expectativa do Ministério da Educacdo € a de que a Colegao
Explorando o Ensino seja um instrumento de apoio ao professor,
contribuindo para seu processo de formacdo, de modo a auxiliar na
reflexdo coletiva do processo pedagogico da escola, na apreensao
das relacdes entre o campo do conhecimento especifico e a proposta
pedagdgica; no didlogo com os programas do livro Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE), com a legislacdo educacional, com os programas
voltados para o curriculo e formagdo de professores; e na
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apropriacdo de informacdes, conhecimentos e conceitos que possam
ser compartilhados com os alunos.

Dessa forma, o volume composto por treze artigos tenta fornecer embasamento
tedrico para questdes constantemente presentes nas praticas escolares. Alguns dos
textos, a semelhanca do que ocorre nas OCEM, apresentam ainda sugestfes de
trabalho, como exemplos de exercicios e propostas de atuacdo para o
desenvolvimento de habilidades levando em consideracdo as especificidades da

lingua espanhola (Ver quadro 3.2).

Provecto EL PERIODICO EN EL AULA¥

Objetives: estimular la lectura critica; desarrollar las habilidades de
lectura y escritura.

Tarea final: Elaborar un periedico escolar (o del grupo): impreso, elec-
trénico o en forma de tablom.

Periodo: un afio lectivo.

1- El periodico en el salon de clase

1.1 - Sendeo

- Preguntar a los estudiantes qué periddicos conocen (de su Estado, de
otros Estados), si leen p—::iédi:o 5, 51 algnien en su casa los compra §
las lee...

- Preguntarles si conocen Peﬁédl-:c; de otros pais—: 5.

- Pedirles que lleven pericdicos (brasilefios) a la clase.

1.2 — El pericdico en manos
- Hojear el periddico, mirar las secciones.
- Comparar los p—:rlddizos.

Quadro 3.2: Excerto da colecdo explorando o ensino

Por altimo, cabe refletir sobre as Diretrizes para o Enem como um documento
oficial que, assim como 0s anteriormente apresentados, contribui para a constituicao
das politicas linguisticas relativas ao espanhol no Brasil. No entanto, esse ndo é um
recorte usual na bibliografia especializada e em raros momentos se incorpora o
exame como objeto de estudo, fato bastante contraditério, uma vez que sua
influéncia no trabalho ndo s6 com as linguas estrangeiras, mas também dos

componentes curriculares do ensino médio como um todo € enorme.

Esse fato se deve, talvez, a uma das principais criticas feitas aos documentos
norteadores apresentados no presente capitulo e desenvolvida por Rodrigues (2005)
no texto que abre o volume dedicado a lingua espanhola da colecdo Explorando o
Ensino: a distancia que existe entre os discursos oficiais e as praticas exercidas nos

ambientes escolares.
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A Matriz de Referéncia do Enem, dessa forma, é o documento que norteia a
elaboracao das questdes. Trata-se, basicamente, da descricdo do conjunto de eixos
cognitivos com os quais se pretende trabalhar e das competéncias e habilidades que

se pretende avaliar através do exame.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais*.
e H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
e H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.
e H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcao e
seu uso social.
e H8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como

representacdo da diversidade cultural e linguistica.

Quadro 3.3 : Matriz de referéncia Enem para Linguas Estrangeiras Modernas (LEM)

A partir do quadro 3.3, pode-se observar que a descricdo da competéncia
relacionada as linguas estrangeiras ja carrega em si posicionamentos bastante
marcados em relacdo a concepgdes de lingua e de ensino. A presenca do conceito
de instrumento, por exemplo, remete claramente a um enfoque tradicionalmente
utilizado no ensino de idiomas estrangeiros a chamada abordagem instrumental,

frequentemente criticada por fortalecer uma nocéo utilitaria de lingua .

Por outro lado, a descricdo da competéncia evoca também a abordagem da
LEM como elemento de identidade cultural vinculado a “outras culturas e grupos
sociais” fator que indicia uma proposta mais progressista em relacdo ao estudo da

lingua.

O documento das matrizes de referéncia apresenta ainda um anexo que
introduz os “objetos de conhecimento” a ele associados. Nesse trecho ndo se
observa nenhum elemento diretamente relacionado as linguas estrangeiras, embora

se possa compreender que itens como “Producdo e recepcao de textos artisticos:
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interpretacéo e representacdo do mundo para o fortalecimento dos processos” como
indicativos da abordagem que deve ser feita nas questfes de lingua espanhola.

Torna-se necessario observar, no entanto, de que forma tais elementos se
materializam nas questdes, se eles de fato se materializam e como essa relacéo se
modificou ao longo dos ultimos anos. Levando-se em consideracdo que o Enem
acaba por influencia diretamente no trabalho que é feito em sala de aula, essa
andlise pode fornecer contribuicdes interessantes ndo sé para a compreensao do
exame, mas também para a identificacdo de praticas educacionais que envolvem a

lingua espanhola.
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4. ANALISE DAS QUESTOES DE LINGUA ESPANHOLA DO ENEM (2010-2014)
EM RELACAO AOS COMPONENTES CULTURAIS

Portanto, com base nas consideracgfes teoricas feitas nos capitulos anteriores
sobre a relacdo entre cultura e educacdo pretende-se realizar uma analise das
guestBes de lingua espanhola do Enem aplicadas nos anos de 2010 (primeira e
segunda aplicacao), 2011, 2012, 2013 e 2014.

Inicialmente, cabe explorar algumas das caracteristicas gerais da prova. Nas
seis aplicagbes Do Enem examinadas para a presente andlise, observa-se a
auséncia de questbes desvinculadas de textos e também a inexisténcia de questdes
centradas exclusivamente em pontos gramaticais mais tradicionais como colocacéao
pronominal ou conjugacao verbal. Como identificou Kanashiro (2012), em um dos
poucos estudos académicos sobre o tema, boa parte das questbes esta centrada em
conhecimento lexical e identificacdo de caracteristicas de géneros textuais. 1sso nao
significa, entretanto, que as questdes giram em tono dos chamados “falsos amigos”
uma denominacdo popular para os casos de heterossemanticos existentes na
comparacado entre espanhol e portugués, postura amplamente presente nos
discursos de professores de cursos preparatoérios, por exemplo.

Na realidade, um dos maiores problemas da prova, identificado também por
Kanashiro (2012) é justamente a existéncia de questdes chamadas “transparentes”,
ou seja, itens aos quais é possivel responder sem acessar qualquer conhecimento
relativo a lingua espanhola, compreensiveis apenas pelo conhecimento do género

trabalhado ou pela associacao direta coma lingua materna.

A existéncia de questdes com esse perfil parece ser a principal causadora da
crenca de que a prova de lingua espanhola seria mais facil do que a que avalia a
lingua inglesa. Esse é um dos debates mais polémicos nos estudos que refletem
sobre a questdo do ELE no Brasil, em sua grande maioria, empenhados em
demonstrar que a crenga na transparéncia é falsa. De fato, a transparéncia entre os
dois idiomas é bem menor do que se costuma esperar e esta mais restrita ao Iéxico
(FANJUL, 2004), no entanto, € inegavel que ela é maior do que a que se observa

entre as linguas inglesa e portuguesa.
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Dessa forma, os discursos que demonizam a transparéncia entre as linguas
acabam, portanto, curiosamente da mesma forma que o0s que a afirmam como
absoluta, desviando o foco das reais potencialidades do ensino de espanhol no
Brasil. A preocupacdo no que tange as questbes nao deve se restringir ao seu grau
de dificuldade, antes, € muito mais relevante verificar se estas de fato se relacionam
a préticas criticas e plurais de letramento. Portanto, as questdes chamadas
transparentes ndo sao problematicas por seu reduzido grau de dificuldade (critério
bastante questionavel, inclusive), mas sim porque nao estimulam reflexdes mais

profundas sobre a lingua e seus usos.

Para tentar dar conta dessas questdes, optou-se metodologicamente pela
elaboracdo de um conjunto de perguntas norteadoras as quais as trinta questdes
dos exames foram submetidas a fim de tentar elucidar de que forma esse
instrumento se relaciona ao que propbe os documentos norteadores e,
principalmente, aos chamados componentes culturais. As duas primeiras se
relacionam ao texto a partir do qual sdo estruturadas as questbes e as duas

Ultimas ao que se efetivamente avalia com as questbes em si.

1. O texto selecionado se limita a representacdo de um género cotidiano
ou aborda alguma questao culturalmente relevante?

2. No caso de abordar um contetdo cultural, trata-se de um elemento
do imaginario identitario tradicional?

3. A questdo elaborada suscita alguma reflexdo critica sobre o texto ou
se limita a verificar elementos como reconhecimento de |éxico e tema
do texto?

4. Trata-se de uma questdo transparente? Um falante de portugués
poderia respondé-la Unica e exclusivamente a partir de seus

conhecimentos da lingua materna ou do género explorado?

A partir dessas perguntas norteadoras as questdes foram divididas em trés grupos

no que tange a relevancia de componentes culturais em sua elaboracao:

a) Questbes transparentes: nao exploram, ou o fazem de maneira

bastante reduzida, questdes culturais em uma perspectiva critica.
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Podem ou ndo se relacionar a habilidade 5 descrita na matriz de
referéncia (ver quadro 3.3).

b) Questbes que envolvem temas das culturas tradicionais: apresentam
elementos vinculados ao imaginario das culturas hispanicas, no entanto

o fazem apenas como elemento ilustrativo, sem maior aprofundamento.

c) Questdes complexas: apresentam textos culturalmente relevantes
para o ensino de ELE e provocam reflexdes sobre a lingua nos itens

avaliados.

Essas categorias, no entanto, longe de serem definitivas, representam apenas o
olhar com o qual o presente trabalho escolheu observar as questdes de lingua
espanhola do Enem. Outros recortes sdo possiveis e € facilmente perceptivel que
esse deixa de lado, por exemplo, questbes relativas a verificacdo das habilidades

relacionadas especificamente a leitura.

De modo geral, € possivel observar, de acordo com 0s parametros propostos,
que o perfil da prova vem sendo alterado ao longo dos anos. Nas trés primeiras
aplicacdes do exame, a incidéncia de questdes do tipo A e B era significativamente
maior. Em 2012 € possivel observar uma mudanca nesse paradigma,
definitivamente modificado nas dltimas duas aplicagcdes compostas exclusivamente
por questdes mais proximas do grupo C. Essa variacdo pode ser observada na
tabela 4.1.

4.1 QUESTOES GRUPO A

Através do mesmo grafico, € possivel observar que as questdes do grupo A
se concentram nas primeiras aplicacbes do exame. Foram agrupadas nessa
categoria questbes que receberam respostas negativas para as perguntas
norteadoras 2 e 3, positiva para 4 e que contemplam apenas a primeira opgédo da

questao 1.

Para deixar mais claro do que se fala quando se menciona esse tipo de

7

questao, € interessante pensar mais detidamente a composicdo de uma questao

com esse perfil. Tome-se como exemplo a questéo 91 da primeira aplicacdo de 2010
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(ver ANEXO A). Tal questdo tem como texto motivador um excerto bastante breve

sobre o transporte de animais em trens e avides no territério europeu.

Sobre essa questdo, Kanashiro (2012) aponta como esse na realidade é um
texto traduzido do francés para o espanhol, fato que ja compromete a sua
pertinéncia para a prova, uma vez que € ponto passivo que no trabalho com

qualquer LE é preferivel o trabalho com documentos originais.

Além disso, a questdo elaborada a partir do texto se limita a verificar a
compreensao da ordem das ac¢les indicada no texto, o que deve ser feito antes ou
depois de tentar transportar um animal por via ferroviaria ou aeroviaria. Facilmente
dedutivel a partir dos conhecimentos de lingua materna, a questdo nao explora

qualquer dimensao critica dos usos da lingua.

3 /\ = Questdes do tipo A

V\ = Questdes do tipo B
2 Questdes do tipo C
1 : \ \\\

O T T T T T 1
Enem 2010 Enem 2010 Enem 2011 Enem 2012 Enem 2013 Enem 2014
(1) (2)

Tabela 4.1: Gréfico da variacdo do perfil das questdes do Enem ao longo dos anos

Como justificativa para a presenca desse tipo de questdao no exame pode-se
encontrar a explicacdo de que tal questédo se relacionaria a habilidade 5 descrita na
matriz de referéncia, uma vez que esta ndo menciona qualquer relacdo com
aspectos culturais. No entanto, em uma avaliacdo com as pretensées do Enem € no

minimo questionavel a presenca de questdes tao rasas.
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Nem todas as questdes enquadradas nessa categoria apresentam oS
mesmos problemas, no entanto. A questao 95 da mesma prova (ver ANEXO B), por
exemplo, é composta por um texto originalmente veiculado em espanhol e explora
uma questao interessante para propostas de letramento critico que é identificacéo
das ideologias por tras dos diferentes géneros textuais, no caso a propaganda. A
composicdo da questdo, entretanto, faz com ela seja possa ser respondida
unicamente com conhecimentos de lingua materna, de fato, tal questdo ndo convida
o aluno a refletir sobre qualquer aspecto da lingua que esta sendo avaliada na

prova.

4.2 QUESTOES GRUPO B

As gquestbes do tipo B se concentram também nas primeiras aplicacdes do
exame, basicamente na segunda e na terceira. Foram agrupadas nessa categoria
questdes que receberam respostas positivas para as perguntas norteadoras 1 e 2,
gue contemplam apenas a segunda parte da pergunta trés, e que podem oferecer

respostas positivas ou negativas para a quarta pergunta.

Dessa forma, o que caracteriza a elaboracdo das perguntas desse grupo é o
trabalho pouco critico com elementos da chamada cultura tradicional, identificada
com imaginarios nacionais. Basicamente, essas questdes veiculam uma nocdo de
cultura meramente identificada com o tipico e ndo estimulam quaisquer reflexdes
sobre as significacbes dos elementos que abordam e seus processos sociais de

consumo.

Pode-se afirmar ainda que em questbes desse tipo o cultural aparece como
meramente ilustrativo, a fim de tentar satisfazer as habilidades descritas na matriz de
referéncia que o exigem. A questdo 94 do exame de 2010 segunda aplicacao (ver
ANEXO C), é bastante representativa nesse sentido. Seu texto motivador € uma
reportagem espanhola sobre um evento taurino, € na questdo em si o aluno é
convidado a identificar os elementos que representam a vitéria do toureiro. Nao se
observa portanto nenhuma pretensdo de abordagem critica do tem ou de reflexado

critica sobre a lingua, a cultura na questdo é apresentada como substantivo, para
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retomar a analogia feita por Canclini e explorada no primeiro capitulo do presente
trabalho.

O mesmo pode ser dito sobre a questdo 91 do mesmo exame (ver ANEXO D)
gue apresenta uma danca tipica do Chile, a Cueca. Como na questdo anterior o
elemento cultual aqui é tratado como curiosidade, utilizado meramente como

pretexto para a cobranca de itens lexicais.

No caso das duas questdes analisadas mais detidamente, nenhuma pode ser
descrita como transparente, uma vez que exigiam habilidades de inferéncia e
traducdo. No entanto, ndo se explorou a potencialidade da riqgueza das
manifestacbes culturais apresentadas no texto para qualquer reflexdo mais

profunda.

4.3 QUESTOES GRUPO C

O adjetivo “complexas”, atribuido as questdes identificadas com o grupo C,
nao apresenta qualquer relacdo com o grau de dificuldade das mesmas. Com essa
qualificacdo se pretende evidenciar sua capacidade de conjugar reflexdes criticas
sobre a lingua espanhola ao mesmo tempo em que se estimula o educando a refletir
sobre os temas abordados. Tais questbes foram mais frequentes nos ultimos

exames o que revela o amadurecimento da elaboracéo das questdes.

Foram agrupadas nessa categoria questbes que receberam respostas
negativas para a perguntas norteadoras 4, respostas positivas ou negativas para
pergunta 2 e que contemplam a segunda parte da pergunta 1 e a primeira da
pergunta 3.

As questbes do grupo C sdo as mais diversas entre si, das trés categorias,
sd0 as que mais apresentam variacdo de géneros textuais trabalhados, incluem
poemas, letras de musica, tirinhas, reportagens e artigos de opinido. As questdes
dos grupos A e B sdo mais limitadas em relacéo a isso, basicamente, contemplam
0S géneros mais comumente trabalhados em questdes de LE: os géneros

jornalisticos como um todo.
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A questdo 91 da edicdo de 2012 (Ver ANEXO E) € um bom exemplo da
categoria. Trata-se da primeira questdo a apresentar um texto literdrio como texto
motivador, um poema do autor contemporaneo cubano Luis Rogelio Noguera,

obtuario.

Além de apresentar um género distinto dos trabalhados anteriormente, o texto
em questdo aborda questdes politicas interessantes, refletindo sobre a desigual
relacdo de intercambio econdmico existente entre os Estados Unidos e a
Guatemala. A questdo em si € bastante simples e de facil resposta, basta
reconhecer a critica presente no poema. No entanto, através dessa solicitacdo tao
objetiva o aluno é convidado a refletir sobre o sentido do texto apresentado de forma
engajada. Ndo se pode responder a essa questdo com o mero ato de traduzir, é

preciso compreender em um sentido bastante mais amplo para tanto.

Embora mais frequentes nos ultimos exames, questées com o perfil C estdo
presentes desde a primeira aplicacdo. Nota-se também, no entanto que ocorreram
mudancas em sua elaboracdo ao longo dos anos. As questdes 92 e 93 do exame de
2010 (ver ANEXO F), por exemplo, estéo relacionadas a um interessante e produtivo
texto sobre o bilinguismo no Paraguai. Kanashiro (2012), entretanto, observa algo
interessante na elaboracdo dessas questbes, o texto motivador foi recortado, de
forma que apenas 20% do original aparece na prova. Esse fato pode complicar
desnecessariamente sua compreensdo e comprometer as condi¢des do aluno de
responder aos itens que lhe sdo solicitados. Uma vez que casos desse tipo nao
foram encontrados nas provas mais recentes, pode-se concluir que esse também é

um indicio de melhora da qualidade da elaboracéo da prova.

Torna-se claro, dessa forma, que a prova de lingua espanhola do Enem tem
ganhando em complexidade nos ultimos anos. De maneira geral é possivel observar
uma maior aproximacao entre o seu perfil e o restante da prova de linguagens, que
tradicionalmente apresenta textos identificados aos mais diversos géneros e
registros de linguagem. O exame, no entanto, ainda tem um longo caminho a
percorrer no sentido ganhar afinidade com perspectivas criticas e plurais de
letramento, por essa razao € necessario que mais trabalhos académicos se engajem

nesse sentido.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A motivacdo para a realizacdo do presente trabalho surgiu no contato com
alunos de cursos preparatérios para 0s exames de acesso ao ensino superior, mais
especificamente, com estudantes de dois projetos governamentais Curso Pré-
universitario Nova Iguacu (CPU-NI), parceria entre prefeitura da cidade e a UFRJ
finalizada em 2011, e o Pré-vestibular Social (PVS) Cederj, vinculado ao governo
do estado. Atuando tanto como professora como em  funcdes
administrativas/pedagogicas nos dois espacgos, pude observar que embora esse tipo
de curso tenha um perfil bastante tecnicista e prescritivo, afinal ensina-se como
passar em um exame, em diversos momentos é possivel que mesmo a partir do
trabalho com questdes de mdultipla escolha se estimule a criticidade e o senso de
cidadania no educando.

Paralelamente, séo relativamente poucos os estudos sobre educacao que se
dedicam a reflexdo sobre a composicdo do Enem. Aparentemente, a grande midia &
a maior geradora de discursos sobre a prova, muitos deles elaborados por
profissionais sem qualquer identificacdo com &area e obedientes aos mais diversos
interesses. Trabalhos nesse sentido sao, portanto, fundamentais.

Inicialmente, a proposta do presente trabalho era a de investigar que
concepcao de cultura o norteava a elaboracao das questdes de lingua espanhola do
Enem, a partir do confronto entre as matrizes teoricas do exame e das questbes em
si. A pesquisa, no entanto, levou a caminhos inesperados, ndo se pode observar na
prova uma concepcao Unica do que sejam 0s objetos culturais nem uma estratégia
definitiva para sua cobranca no exame, embora a andlise sugira que nos ultimos

anos as questdes tenham assumido um perfil mais alinhado.

Dessa forma, o exame parece refletir o intenso embate sobre o papel da
cultura no ensino da lingua espanhola que aparece também em outros discursos
sobre o idioma, como os documentos oficiais e a prépria legislacdo. Faz-se
necessario, nesse sentido, fortalecer praticas que estimulem o letramento critico e
abordagens que nédo limitem o repertério cultural que o idioma apresenta a um

conjunto de clichés.
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E bom ressaltar, no entanto, que longe de esgotar o debate sobre os
componentes culturais nas questdes de lingua espanhola, o presente trabalho tentou

esbocar consideracfes sobre um tema que ainda pode ser amplamente explorado.

Torna-se evidente, dessa forma, que mais do que uma ferramenta de
avaliacdo, o Enem se tornou, na atualidade, um elemento capaz de influenciar
diretamente no que é feito em sala de aula no pais, além de um gerador de
discursos bastante dispares. Por essa razdo, € fundamental que o exame seja

academicamente explorado mais a fundo.
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ANEXO A — Questédo 91 - ENEM Lingua espanhola 2010 — Primeira Aplicacédo

LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questées de 91 a 135
Questoes de 91 a 95 (opgao espanhol)

Questao 91

Los animales

En la Unién Europea desde el 1° de octubre de 2004 el
uso de un pasaporte es obligatorio para los animales que
viajan con su duefio en cualquier compaiiia.

AVISO ESPECIAL: en Espafa los animales deben
haber sido vacunados contra la rabia antes de su duefo

solicitar la documentacion. Consultar a un veterinario.
Disponivel em: hitp://www.agenced elattre.com. Acesso em: 2 maio 2009 (adaptado).

De acordo com as informacées sobre aeroportos e
estacbes ferroviarias na Europa, uma pessoa que more
na Espanha e queira viajar para a Alemanha com o seu
cachorro deve

O consultarasautoridades para verificar a possibilidade
de viagem.

@ ter um certificado especial tirado em outubro de
2004.

@® tirar o passaporte do animal e logo vacina-lo.

® vacinar o animal contra todas as doencas.

@ vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele.



ANEXO B: Questédo 95 - ENEM Lingua espanhola 2010 —Primeira Aplicacao

Questio 95

iBRINCANDO!

KangaROOS llega a México
con disefios atléticos, pero
muy fashion. Tienen un togque
vintage con diferentes formas
y combinaciones de colores.
Lo mas cool de estos tenis es
que tienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer ejercicio y con unos
jeans obtendras un look urbano.

www kangaroos.com

[Pl i (el v [Lialrcnirsrtis i, Mok i, e 20110

O texto publicitaric udtiliza diversas estratégias para
enfatizar as caracteristicas do produto gue pretende
wender. Assim, no texto, o usc de vanos termos de outras
linguas, gue nao a espanhola, tem a intencao de
(2) atrair a atengio do publico alvo dessa propaganda.
@ popularizar a pratica de exencicos esportivos .
@ agradar acs compradores ingleses desse ténis.
& incentivar os espanhdis a falaremn ocutras linguas.
L]

enfaizar o conhecmanto de mundo do autor do texto.
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ANEXO C: Questdo 94 - ENEM Lingua espanhola 2010 — Segunda Aplicacao

Questdo 94

Jesulin y Cayetano Rivera salieron a hombros por la
puerta grande aplaudidos por Maria José Campanario y
la duguesa de Alba.

Expectacion, mucha expectacion fue la que se vivid el
pasado sabado en la localidad gaditana de Ubrique.
Un cartel de lujo para una tarde gloriosa formado por
los diestros Jesulin, "El Cid", y Cayetano Rivera. El de
Ubriqgue pudo presumir de haber sido “profeta en su
fierra” en una tarde triunfal, con un resultado de tres
orejas y salida por la puerta grande.

Desde primera hora de la tarde, numerosos curiosos
y aficionados fueron llegando a los alrededores de la
plaza y al hotel Sierra de Ubrique, donde hubo un gran
ambiente previo a la cita taurina, dado que era el sitio
donde estaban hospedados los toreros.

Revista (Holal n® 3.427, Barcelona, T abr. 2010 (fragmento).

O texto traz informacdes acerca de um evento de grande
importancia ocorrido em Ubrigue — uma tourada. De
acordo comesse fragmento, alguns dos fatos que atestam
a vitoria nesse evento tipico da cultura espanhola sdo

@ arealizagéo de cortejo plblico ao toureiro e o abrago
do adversario.

® a hospedagem no Hotel Sierra de Ubrique e a
presenca da familia real.

® a formacéo de fa-clubes numerosos e o recebimento
de titulo de nobreza.

o acumulo de maior niumero de orelhas e a saida
pelo portdo principal.

@ areunido de numerosos curiosos e o apreco de uma
rica mulher.
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ANEXO D: Questéo 91 -ENEM Lingua espanhola 2010 Segunda aplicacdo

Questao 91
La cueca chilena

La cueca es la danza nacional de Chile, la protagonista
de las celebraciones y festividades criollas. Su origen
no estd claramente definida, ya que investigadores la
vinculan a culturas como la espafiola, africana, peruana,
asi como también a la chilena.

La rutina de esta danza
encuentra — segun algunos
folcloristas — una explicacion
zoomaorfica por provenir de la
“clueca”, concepto con el que
se hace referencia a los
movimientos que hace una
polla cuando es requerida
por el gallo. Es por ello que el
rol del hombre, en el baile, se
asemeja a la rueda y al
entusiasmo que pone el gallo en su conquista amorosa.
La mujer, en cambio, sostiene una conducta mas
defensiva y esquiva.

Disponivel em: hitpy/warschile. com. Acesso em: 2T abe. 2010 (adaptado).

Todos os paises tém costumes, musicas e dancgas
tipicos, que compdem o seu folclore e diferenciam a
sua cultura. Segundo o texto, na cueca, danga tipica do
Chile, o comportamento e os passos do homem e da
mulher, estdo associados
@ a postura defensiva da mulher.
@ aorigem espanhola da danga.

ao cortejo entre galo e galinha.
P ao entusiasmo do homem.

@ ao nacionalismo chileno.
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ANEXO E: Questdo 91 - ENEM Lingua espanhola 2012

QUESTAD 91 sl
Obituario*

Lo enterraron en el corazon de un bosque de pinos

¥ sin embargo

el ataud de pino fue importado de Ohio;
lo enterraron al borde de una mina de hiermo
sin embargo
05 clavos de su ataud y el hierro de la pala
fueron importados de Pittsburg;
lo enterraron jumto al mejor pasto de ovejas del mundo
sin embargo
as lanas de los festones del ataud eran de California.
Lo enterrarcn con un traje de Mew York,
un par de zapatos de Boston,
una camisa de Cincinatti
unos calcetines de Chicago.
uatemala no facilita nada al funeral,
excepto el cadaver,

* Parafrasis de un famoso texto norteamericano.
HOGUERAS, L. R. Lars quinca mil widas del caminamta. La Habana: Unea, 1577,

O texto de Luis Rogelio Nogueras faz uma critica

% a dependencia de produtos estrangeiros por uma nagaoc.
ao comencio desigual entre Guatemala e Estados Unidos,
® 2 ma qualidade das mercadorias guatemaltecas.
@ 3s dificuldades para a realizagdo de um funeral.
@ aausencia de recursos naturais na Guatemala.
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ANEXO F: Questdes 92 e 93 - ENEM Lingua espanhola 2010 — Primeira Aplicacao

Texto para as questfes 92e 93

Bllinglilsme en la Educaclién Medla
Continuidad, no continuismo

Aun sinescuada @ incluso apesarde la escusla, paraguayos
¥ paraguayas se estan comunicandc en guaranl La
comunidad paraguaya ha encontrade an la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su meproducciin v
continuidad. Esto, sin embargo, no basta. La inclusidn de la
lengua guaran| en el proceso de educacibn escaar fue sin
duda un avance de la Reforma Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares,
aun en contextos urbancs, el bilinglismo ha sido
potenciado. Los guaranihablantes se han acercado
con mayor fuerza a la adquisicién del castellanc, y
alguncs castellanchablantes perdiercn el miedo al
guaranl y superarcn los prejuicics en contra de él.
Dejar fuera de la Educacidén Media al guarani serla
echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta
esperanza acumulada.

Cualguier intento de marginacién del guarani en la
educadbn paraguaya merece la mas viva v decidida
protesta, pero esta postura ética no puede encubrir al
continuismo de una forma de ensefianza del guarani
que ya ha causado demasiados astragos contra la
lengua, contra la cultura vy aun contra la lealtad que
las paraguayas y paraguayos sienten por su querida
lengua. El guarani, lengua de comunicacién sl y mil
vaces sl lengua de imposicién, no.

WAELIA, B s v P Sl i S s v 7 b 013 (i prans )

Questio 92

Mo dtimo pardgrafs do fragmento sobre o bilinguismo
no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani, nas
escolas, deve ser tratada como lingua de comunicacio
e ndo de imposigio. Qual dos argumentos abaixo fol
usado pelo autor para defender essa ideia?

0 0 guarani continua sendo usado pelos paraguaics,
Mesmo sama ascola & apasar dela.

@ O ensino médic no Paraguai, sem o guarani, des-
menecena todo o trabalho realizado @ as esperancas
acumuladas.

@ A lingua guarani encontrou uma fundonalidade real
que assegura sua reproducdo e continuidade, mas
50 iss0 ndo basta.

Aintreducio do guarani nas escolas potencializou a
difusio da lingua, mas & necessario gue haja uma
postura ética am seu ansino.

@ O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem
causado estragos contra a lingua, a cultura e a
lesldade dos paraguaios ao guarani.

Questio 93

Em alguns palises bilingues, o uso de uma lingua pode
s@ sobrepor & outra, gerando uma mobilizagio social em
prol da valorizacao da menos proeminente. De acordo
com o texto, no caso do Paraguai, asse proceasso sa dau

pelo (a)

O falla de continuidade do ensinc do guarani nos
programas escolares.

@ preconcsitoaxistentecontra o guarani prind palmente
nas escolas.

@ esperanga acumulada na reforma educativa da
educagio méda.
inclusdo e permanéncia do ensing do guarani nas
escolas.

@ continulsmo do ensine do caswlhano nos centros
Urbanas.
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