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RESUMO

MOTTA, Mariana Nogueira da. ALUNOS SURDOS E CONHECIMENTO
CIENTIFICO: uma reflexdo a partir de relatos docentes. Trabalho de
Conclusdo de Curso. Programa de Pés-Graduacdo Lato Sensu Educacéo e
Divulgacao Cientifica. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro/ Campus Mesquita, 2015.

Esta pesquisa realiza um estudo sobre 0s processos pelos quais os alunos
surdos adquirem o conhecimento cientifico. Para isso, elege como recorte
empirico os relatos de docentes que atuam em classes regulares do segundo
segmento do ensino fundamental. A pesquisa se justifica devido a escassez de
trabalhos acerca da tematica inclusdo para pessoas com deficiéncia. A
metodologia utilizada baseia-se na aplicacdo de questionarios a professores
gue atuam no ensino fundamental da rede publica de educacdo do municipio
de Nilopolis, na regido da Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. O objetivo
central pautou-se em investigar os seguintes aspectos: desenvolvimento da
pratica docente, experiéncias formativas e a possibilidade de execucéo de uma
formacgao continuada para atuarem nas classes acima mencionadas. Busca-se
uma reflexdo a respeito do processo ensino aprendizagem de alunos surdos no
gue se refere ao conhecimento cientifico.

Palavras Chave: inclusdo, surdos, conhecimento cientifico, pratica docente.



ABSTRACT

MOTTA, Mariana Nogueira da. ALUNOS SURDOS E CONHECIMENTO
CIENTIFICO: uma reflexdo a partir de relatos docentes. Trabalho de
Conclusdo de Curso. Programa de Pés-Graduacdo Lato Sensu Educacéo e
Divulgacao Cientifica. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro/ Campus Mesquita, 2015.

This research conducts a study on the processes by which deaf students
acquire scientific knowledge. For this, is elected as empirical cut reports of
teachers who work in regular classes of the second year of elementary school.
The research is justified because of the lack of studies on the subject. One may
add it, the legal and political limitations on the understanding on promoting
inclusive education for deaf students, restricting up only with the insertion of
interpreters in the classroom, but do not emphasize the interaction of all
students. The methodology is based on questionnaires to teachers, in order to
investigate the following aspects: development of teaching practice, their
experiences, and the possibility and implementation of a continuing education to
work in these classes. The aim, therefore, is a reflection on the learning process
of deaf students in the scientific knowledge.

Keywords : inclusion , deaf, scientific knowledge , teaching practice.
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INTRODUCAO

Ser normal segue uma norma. Mas ser normal para o surdo
significaria ser surdo, ser autenticamente surdo. (PERLIN, 2007, p.9
apud Witkoski, 2009, p. 567)

Na epigrafe acima, a autora expressa essa frase por sua indignacao: ao
fato de que o surdo s6 sera incluido na sociedade quando falar igual a todos.
Seu sentimento é vélido e justificado na medida em que a mesma é uma
pessoa surda que descreve suas experiéncias diante do preconceito.

E pertinente destacar uma experiéncia pessoal. Assim, em virtude da
minha percepcéo infantil sobre as varias formas de comunicagéo, ressalto uma
curiosidade dos tempos de crianga: eu observava uma empregada domeéstica
surda, que tentava se comunicar, € eu SO expressava um SoOrriso por nao
entender. Todos os dias, perguntava-me o porqué de nao aprender. Certa vez,
ofereci-lhe meu quadro de giz, no qual brincava de escola. Pode-se considerar
a primeira etapa da aprendizagem, pois se estabelecia o primeiro contato com
o alfabeto. Desta forma, tudo o que queria eu escrevia como datilologia': termo
utilizado para escrever o nome das palavras. Como consequéncia, aprendi
alguns sinais.

Mais tarde, com o meu aperfeicoamento em Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS, eis que iniciam alguns questionamentos em relacdo a escolaridade
dessas pessoas, pois percebi que sua aprendizagem, muitas vezes, realizava-
se em escolas proprias para surdos, no qual passou, historicamente, por
diversas transformacgdes. Cabe aqui a indagacdo de como os surdos adquirem
conhecimento cientifico no ambiente escolar.

Participando de encontros com surdos na igreja, exemplifico com a

experiéncia na Jornada Mundial da Juventude, onde colaborei como intérprete

! “Datilologia se refere ao alfabeto manual, utilizado em palavras que ainda ndo possuem um

sinal , ou em nome de lugares e pessoas.” Texto extraido de: http://www.editora-arara-
azul.com.br/pdf/artigo3.pdf. Acesso em: 29 de janeiro de 2014
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voluntaria, fui percebendo que sua comunidade tem muito a ensinar
culturalmente, mas, em contrapartida, sua escolaridade é defasada. Alguns, em
sua minoria, almejam chegar a educacéao superior. No entanto, argumentam as
dificuldades de conseguirem intérpretes para Ihe auxiliarem. Outros realizam
esses cursos, mas com leitura labial, no qual retorno a constatacao de Witkoski
(2009, p. 566): “onde perpetua a concepgao do surdo pela sua deficiéncia tal
qual pela vontade de fazer o surdo falar”.

Em uma pesquisa realizada por Silva e Pereira (2003), constata-se que
a inclusdo é uma tematica presente nos debates educacionais. No entanto,
estas autoras ressaltam que a realidade do processo ensino aprendizagem
ocorre de modo inadequado. Diante do exposto, emerge a analise das politicas
publicas destinadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em especial,
surdas. Nas ultimas décadas, pode-se verificar que houve um avango no que
concerne a documentos de cunho politico e juridico que respaldam as questdes
relacionadas a inclusdo. Entretanto, a formacao de professores e as politicas
institucionais no que se referem a inclusdo permanecem aquém dos

documentos elaborados pela sociedade em torno da tematica em tela.

Para a elaboracédo deste estudo com a tematica da pratica docente e a
sua formacéo frente a educacao dos surdos, realiza-se um levantamento de
dados no recorte temporal nas duas ultimas décadas, onde foram analisados
periddicos no sitio da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), produzidos de acordo com o tema abordado, verificando se
h&d uma preocupacdo com a eficacia do ensino aprendizagem de ciéncias,
assim como sua acessibilidade para o mesmo conhecimento, assentindo a sua
cultura e identidade, pois somos todos diferentes mas a educacéo é de direito
igualitario a todos. E assim se realiza a flexdo de forma que, primeiramente,
realiza-se um estudo sobre os documentos que norteiam as politicas publicas
para educacéo inclusiva, e mais adiante uma analise de perioddicos ja citados

acima gue se sucedeu no periodo de fevereiro de 2014 a junho de 2014 .

Esta pesquisa tem como objetivo central analisar os processos pelos

guais os alunos surdos adquirem o conhecimento cientifico através dos relatos
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de docentes que atuam em classes regulares. Nessa perspectiva, o trabalho
realizado buscou as indagacdes e questionamentos a respeito dos docentes e
suas experiéncias diante das classes regulares, tal como a sua prética.

A insercdo ao campo empirico decorreu com a finalidade de entrevistar
os docentes que em suas classes regulares estariam incluidos alunos surdos,
sendo baseado num questionario previamente elaborado tal qual o
preenchimento do termo de livre consentimento.

A pesquisa emerge de forma quantitativa, de forma que elenca-se a
dimensédo na qual a inclusdo possa a ser praticada, possui 0 cunho etnogréfico
guando esta relacionado a insercdo no campo de pesquisa e elenca-se de
procedimento documental, ao se fazer pertinente um levantamento de
respaldos legislativos (MOREIRA E CALEFFE, 2008, p.73-85)

Na tentativa de construir respostas as possiveis inquietacdes sobre as
dificuldades pressupostas de uma pessoa surda aprender em um contexto de
educacéao formal, torna-se relevante a indagagéo de Nascimento (2012, p.15):
“‘Qual é a sua crise?” Afirmo que a minha crise € saber como se da essa
aprendizagem, como o0s docentes analisam o processo de ensino

aprendizagem de alunos surdos.
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CAPITULO 1- POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO INCLUSIVA

Com a tematica educacdo, tem-se como consequéncia analisar suas
respectivas politicas publicas. Este viés representa a base para todas as acdes
gue se desenvolvem com o0 objetivo da inclusdo e seus avangos que s&o
realizados através dos respaldos legislativos, como documentos legais gerados
a partir dos debates em sociedade.

Sendo assim, pode-se localizar que, em 1945, a frase citada na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos que: "toda pessoa tem direito a
educacéao” constitui-se um marco do reconhecimento dos direitos universais do

homem, e a sua perspectiva inclusiva estava intrinseca.

Em 1990, em Jomtien, Tailandia, promove-se uma conferéncia com
representante de varios paises com a necessidade de alcancar a todos e em
combinadas experiéncias a fim de suprir as falhas e viabilizar como meta o
progresso do ensino basico, que se configura a seguinte frase: “[...] educacéo é
um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no
mundo inteiro” (Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos,1990), esperando
gue de fato ocorra de modo igualitario a educacdo para todos os cidadaos.
Esta € uma expressdo da insatisfacdo em massa em relacdo a qualidade da

oferta e aos resultados da educacéo basica.

No que tange as pessoas com deficiéncia, encontra-se na Carta da
Constituicdo Federal Brasileira o seguinte pressuposto: “[...] lll - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino: [...]" (Constituicdo Federal, 1988, Art. 208, Inciso IlI).
Emerge-se a necessidade de se regulamentar o ensino para este perfil, onde
se assegura a todos o direito e atendimento especializado. Com isso, as
instituicbes estdo diante de uma realidade: a de um alunado diferenciado
demandando assim uma reestruturacdo tanto da parte fisica como no
departamento pedagdgico para o atendimento das demandas de um publico

ainda muito timido nos espacos escolares.
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E pertinente ressaltar que, no ano de 1994, a Declaracdo de Salamaca
foi escrita por um grupo de 300 participantes, em representacdo de 92
governos e 25 organizac¢des internacionais, para salientar sobre as instituicoes
e 0 recebimento de criancas, jovens e adultos com necessidades especiais,
especificando que essas ndo se referem somente a deficiéncia fisica, mas a
todas as dificuldades tanto motoras quanto de aprendizagem. O documento
ainda ressalta o desafio das instituices escolares a respeito de um preconceito
gue possa vir a ser estabelecido pela comunidade, tal como o grande desafio
das escolas de proporcionar uma educacgao de exceléncia para todos. Pois:

[...]Jgue se confronta esta escola inclusiva € o de ser capaz de
desenvolver uma pedagogia centrada nas criancas, susceptivel
de as educar a todas com sucesso, incluido as que apresentam
graves incapacidades. O mérito destas escolas ndo consiste
somente no facto de serem capazes de proporcionar uma
educacdo de qualidade a todas as criancas; a sua existéncia
constitui um passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes
discriminatérias e na criacdo de sociedades acolhedoras e
inclusivas... (Declaracéo de Salamaca, 1994, p. 06)

Para enfatizar esse progresso no desenvolvimento da educacao
inclusiva, para tanto sendo reconhecida por educacdo especial, sendo
preferencialmente para alunos com necessidades especiais, passa a ser
referenciada de tal modo a partir de 1996 na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a partir do artigo 58 redigido a seguir, onde dispde sobre
os curriculos a serem implantados, formacédo docente, tal como a integracéao

com a vida social:

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

8 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes
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especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacdao infantil. (BRASIL, 1996)

Mediante os documentos formulados, foram analisadas as situagbes
propostas para integracdo dos alunos para com a comunidade escolar. Deste
modo, h& pertinéncia em observar a educacao especial por uma perspectiva
inclusiva, assegurando, a todos os alunos com deficiéncia, a inclusdo, de
acordo com Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008). Este documento tem como pressuposto a
ampliacdo da educacdo através do bilinglismo, para que, mesmo com
diferencas linguisticas, o aluno surdo possa estar interagindo em sala, na

interface de ndo exercer a discriminacao:

[...] acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacao infantil até a educacao superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para 0
atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2007 p.14)

A educacdo especial, na interface da educacdo para surdos,
compreende no bilinguismo de modo que devam ser oferecidas duas linguas
para esses alunos: a Lingua Brasileira de Sinais ( LIBRAS) e a Lingua
Portuguesa, como disposto na Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva ( 2008, p.17):

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a
educacgédo bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o
ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de
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tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento
educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade oral e
escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca
linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com
outros pares surdos em turmas comuns na escola regular.

Para a eficacia desse processo de ensino aprendizagem, estabelece-se
por obrigatério a disponibilizacdo de intérpretes de LIBRAS, nas unidades de
ensino que estiverem incluidos os alunos surdos, assegurando a esses alunos
o direito e a acessibilidade a todos, como salienta o Decreto n° 5626 de 2005,
em seu artigo 23, insere a lingua ja mencionada em cursos de Licenciatura,
para a formacédo tanto de alunos como profissionais capazes de interagir e

facilitar o entendimento dos surdos.

Continuando a reflexdo sobre a pratica docente e sua formacao, esta
destacado no texto anteriormente citado, Declaracdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990), o acesso ao conhecimento das ciéncias assim como a
aquisicdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico. Portanto, as pesquisas
cientificas também podem ser elaboradas na interface inclusiva, sendo de

obrigatoriedade da sociedade essa énfase:

A sociedade deve garantir também um sélido ambiente
intelectual e cientifico a educacdo basica, o que implica a
melhoria do ensino superior e 0 desenvolvimento da pesquisa
cientifica. Deve ser possivel estabelecer, em cada nivel da
educacado, um contato estreito com 0 conhecimento tecnoldgico
e cientifico contemporaneo. (Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos, 1990).

As politicas publicas da educacéao inclusiva salientam a importancia de
incluir o alunado no ensino regular de forma que os mesmos venham a
frequentar as aulas e assim concluir a educacao basica. Porém, o que remete a
producédo cientifica, a relatos de docentes, ha uma evaséao, tendo, portanto,
uma conveniéncia em verificar os materiais ja produzidos e relatar quéo

relevantes séo para a inclusdo na pratica docente e a sua formacéao.
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1.1- Educacéo Inclusiva e conhecimento cientifico

Tendo em vista o tema inclusdo, pode-se afirmar que a temética
distancia-se de se constituir somente utopia, configurando-se em um conceito
cada vez mais presente nos discursos das politicas publicas educacionais. Se
tivemos avangos no ambito dos documentos que respaldam a inclusdo, deve-
se avaliar na pratica se realmente vai materializar o ato de incluir. Como Rosa
(2011, p.147) afirma:

Entende-se que a inclusdo é proposta para levar a pratica o
que a ConstituicAo coloca como igualdade em todos os
contextos socio educacionais. E necessario que por mais que a
ideia seja plena, essa mesma igualdade pode diferenciar [...]
Apesar de se ter linhas tracadas, teoricamente, a incluséo é
como uma folha de papel em branco. Nada ha la, por si s6.
Nosso pensamento a decidir o que fazer na folha em questao é
a diversidade, a diferenca, os mdultiplos outros que deverao
estar nesta folha.

A inclusdo de surdos, especificamente, passa muito mais do que
simplesmente colocar um intérprete em sala de aula. A sua funcionalidade se
da devido a comunicacdo com os colegas de classe da mesma forma que com
o professor, pois as instituices e os docentes devem se adaptar aos mesmos,
oportunizando meios para sua aprendizagem, para que realmente se faca a
inclusdo, ndo esquecendo que ha uma diferenca entre incluir e interagir, como

Ferreira aponta (2009, p. 05):

A inclusdo pode ser confundida com interacdo, mas existem
diferencas entre elas. Na interacdo, a crianga precisa se
adequar a realidade da escola, j4 na inclusdo a escola é que
tem que se adequar a crianca, aceita-la da maneira que ela é
seja ela deficiente ou ndo. (FERREIRA 2009, p. 05):

No que se refere ao processo ensino aprendizagem, ha uma grande
discusséo a respeito desse assunto. Feltrini e Gauche (2005) afirmam que a

maior dificuldade de um surdo € assimilar a Lingua Portuguesa, onde a escrita
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se difere de sua lingua principal, LIBRAS. Com isso, faz-se um grande desafio
para manter essa aprendizagem de modo eficaz, principalmente se
analisarmos no ambito das ciéncias, pois para atingirem os objetivos propostos
devem apresentar todo o contexto em atividades concretas e visuais, devido a
ndo se ter sinais para todos os conteudos cientificos, como justifica Feltrini e
Gauche (2005, p. 05):

A auséncia de sinais para expressar um determinado conceito
em Libras prejudica a compreensdo de todo o conteddo
ministrado. Por outro lado, somente apés a compreensao
significativa desse conceito pelos alunos surdos, o sinal
correspondente podera ser criado e incorporado a lingua de
sinais. Embora o professor de Ciéncias seja conhecedor dos
conceitos cientificos envolvidos em aulas de Ciéncias e possa
propor sinais especificos, em conjunto com especialistas em
Libras, cabe a comunidade surda validar o uso de sinais
correspondentes. E essa comunidade somente sentira
necessidade de expressar conceitos cientificos em lingua de
sinais ap0s a apropriagdo dos instrumentos de utilizacdo de
discursos cientificos, quando por meio da lingua de sinais seja
possivel, de fato, discutir 0 conhecimento e o0s avancos
tecnolégicos e cientificos. Para tanto, reforca-se a importancia
do uso de estratégias comunicativas em sala de aula de ensino
de Ciéncias a estudantes surdos.

Para a insercdo num meio cientifico ndo basta apenas Ihe dar milhares
de informacdes sem levar em consideracdo os aspectos sociais e também se
h& conhecimentos de determinados assuntos, se ja houve visualizacao de tais.
Chassot (2003) afirma que néo se pode fazer dos alunos meros depdésitos de
conhecimento, e sim um ser ativo para tais conceitos, ainda mais se
analisarmos a ciéncia como uma linguagem de todos, e assim formalizar que
ocorra a transformagao, como no caso “descrever a natureza numa linguagem
cientifica”.

Mas, dentre os estudos cientificos, muitos se questionam sobre a
inclusdo dos surdos, ndo somente a colocacdo de um intérprete em sala, pois
ndo faz com que tenha uma intervencdo nem interacdo com o docente devido
as suas dificuldades com os textos escritos em Lingua Portuguesa. Desse

modo, ndo ocorre uma devida elaborag¢do de conceitos pelos alunos, tudo que
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se faz é uma coOpia de a¢bes, como relaciona Feltrini e Gauche (2005, p. 04).

Os autores ainda complementam sobre o que falta para tal educacéo cientifica:

Para inser¢do do surdo no mundo cientifico, € preciso que a
escola possibilite a criacdo de espacos para a fala do aluno em
Libras — oportunidade para o aluno expor suas ideias, para se
tornar apto a utilizar a linguagem cientifica, em uma perspectiva
de evolucdo da compreenséo conceitual. Dessa forma, o surdo
podera participar efetivamente das aulas, interagindo e
guestionando por meio das Libras.

Diante do exposto, faz-se pertinente ressaltar que a instituicdo escolar
deve proporcionar espacos e atividades para que ocorra uma educacao
cientifica tal qual priorizar a formagdo docente nesse ambito, investindo em

recursos e grupos de estudos para subsidiar os alunos incluidos.
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CAPITULO 2- PRODUCAO CIENTIFICA E EDUCACAO
INCLUSIVA: UMA ANALISE DE PERIODICOS.

A partir da tematica “ensino de ciéncias” e a “educacao dos surdos”,
realizou-se um levantamento de dados com base em periddicos disponiveis no
site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com enfoque no recorte temporal das duas Ultimas décadas.
Ressalte-se que, embora o sitio institucional da Capes esteja passando por
atualizacéo, foram encontrados em torno de 100 trabalhos.

Para a demonstracdo de tais textos, apresenta-se a tabela no qual as
categorias utilizadas foram: a) formacdo docente - assim como formacéo
profissional de intérpretes; b) politicas publicas - assuntos relacionados aos
respaldos legislativos; ¢) educacao superior - ressaltando a preocupac¢éo com a
formacéo apds educacao basica; d) praticas pedagogicas/ educacéo bilingue -
enfoque principal em métodos para a alfabetizacdo e inser¢cdo de surdos nas
escolas; e) aprendizagem/ libras; e f) outros - para textos com tematicas

diversas utilizou-se a nomeacéao de outros.

Tabelal: Analise de periddicos por categoria

Categorias de busca Quantidade
Formacé&o docente 15
Politicas Publicas 19
Educacao Superior 10
Praticas Pedagogicas/ Educacao 17
Bilingte

Aprendizagem/Libras 24
Outros 15

Total Analisados 100

Tabela elaborada pela autora com base no sitio da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior
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E importante destacar que todas as categorias de busca foram
relacionadas a tematica “ensino de ciéncias”. Desse modo, para realizar a
busca do material cientifico utilizando como categoria de andlise “ensino de
ciéncias para surdos”, foram localizados 23 artigos, dentre esses, dois artigos
apresentam discussdes em relacdo a pratica do ensino de ciéncias
efetivamente, tendo os 21 artigos a tematica do ensino bilingue, onde consolida
0 uso do portugués e a Libras para o processo de ensino aprendizagem.

Retomando os artigos relacionados a tematica apresentada, o primeiro
apresenta um enfoque sobre a elaboracdo de mdédulos para o ensino de
ciéncias, discorrendo principalmente sobre o sistema respiratorio, com um
breve histérico da educacéo para surdos e seus respaldos legislativos, tal como
a utiizacdo de uma intervencdo pedagogica, utilizando a teoria do
sociointeracionismo para melhorar a aprendizagem.(QUEIROZ , et al 2002)?

No segundo artigo relacionado, apresenta-se um estudo sobre o ensino
e aprendizagem das disciplinas Fisico-Quimicas e Ciéncias, sendo uma
dissertacdo de Mestrado da universidade de Lisboa, apresentada em 2008,
tendo como autores: Carla Cristina Miguel Oliveira, Mauricia Maria Marques
Mano de Crisostomo, expondo a interagcdo dos alunos surdos e seus pares
ouvintes. O texto relata essas relacdes e a frustacdo dos docentes por néo
serem preparados para as devidas situacbes. As autoras utilizaram
guestionarios e identificaram nas respostas que a implementacéo de leis nédo

alcanca algumas escolas para tais atividades.

Afim de aprofundar o estudo, o levantamento prosseguiu utilizando a
categoria “educacao para surdos”. Assim, percebe-se que ha em média 10
artigos relacionados com a educacdo superior. No ambito geral, ha uma
retomada aos desafios enfrentados pelos alunos surdos que optam por dar

continuidade a sua formacéo, um enfoque é proposto para a graduacao Letras-

22002, na Revista Ciéncia e Educacéo, os autores Thanis Gracie Borges Queiroz , Diego
Franca Silva, Karlla Goncgalves De Macedo e Anna Maria Canavarro Benite tendo como campo
empirico a Associagdo dos Surdos de Goiania.
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LIBRAS e a representacdo social desse grupo universitario na presenca dos
demais. Também ha artigos relacionados a inser¢cdo de intérpretes nas

faculdades e o sentimento que gera unindo os surdos a comunidade ouvinte.

Ainda na categoria “educacédo para surdos”, vislumbra-se 17 artigos
relacionados aos casos especificos de determinadas regiées no qual ocorre
uma municipalizacao das politicas publicas de inclusdo, apresentando nesses a

especificidade de cada ente publico frente ao processo de inclusdo de surdos.

A formacédo docente também é um assunto que vem sendo apresentado
em parte dos periédicos analisados, de forma que expressam sentimentos de
insatisfacdo dos professores para como se desenvolve a inclusdo. Encontra-se
nos textos pesquisados, o reconhecimento de uma formagdo adequada, essa
gue nao esta sendo alcancada com éxito desde a graduacdo, em que dificulta

0 processo de ensino aprendizagem tal como a interacao professor e aluno.

A pratica pedagogica e o bilinguismo & uma tematica atualmente
abordada, pois estda em estudos a atuacdo dos professores e a educacao
bilingue, na tentativa de sucesso com a associacao da Lingua Portuguesa e a
LIBRAS para a educacdo dos surdos, descartando a possibilidade de

discriminacdo em sala de aula.

Na realizacdo dessa busca na categoria “educagdo para surdos’,
evidencia-se um artigo realizado por estudantes do curso stricto sensu na
Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba, Minas Gerais, Brasil,
sendo os autores Roberta Espote; Conceicdo Aparecida Serralhal; Fabio
Scorsolini-Comin. No texto, os autores relatam sobre a realizacdo de uma
pesquisa de artigos cientificos no recorte temporal de 2005 e 2011, com a
tematica de inclusdo. Suas conclusbes apontam como fundamental a
realizacdo de novos trabalhos a respeito da tematica até mesmo relacionada
ao ensino cientifico, pois ndo ha trabalhos realizados para tal. Dispdem ainda
sobre a auséncia de relatos docentes com alunos que tenham frequentado a
educacdo basica, discorrendo sobre os sucessos e fracassos da educacao

basica e o processo de inclusao.
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De acordo com a andlise e com os artigos relacionados, € oportuno
salientar a importancia dessa averiguacao. Como ja exposto, faz-se necessaria
a producdo de materiais que possam enriquecer o estudo a respeito da
inclusdo efetivando a inser¢cao no meio cientifico, no ensino de ciéncias. Desse
modo, busca-se alcancar um envolvimento educacional de forma que atenda

as necessidades dos surdos.

Pelo exposto, a reflexdo acerca dos estudos integrando as politicas
publicas de educacéo inclusiva que sugere que ocorra uma efetiva inclusao na
educacdo basica com alunos surdos e a andlise dos periodicos, emerge o
estudo referente a pratica de docentes e a sua formacao inicial e continuada,

justificando a relevancia do estudo em tela.
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CAPITULO 3- A IMERSAO NO CAMPO EMPIRICO

Este capitulo inicia-se com a analise de Velho (1978), segundo a qual a
escolha de um campo empirico esta relacionada com a afinidade entre o
pesquisador e 0 objeto de estudo. Deste modo, adquire relevancia, ndo o
encontro, mas a capacidade de interpretacdo e a dimensdo da subjetividade.
Diferentemente da posi¢cdo confortavel, o estranhamento de algo familiar nos
remete a um confronto, cuja acéo reside na capacidade de analisar e perceber
gue os conflitos existentes que transcendem toda a realidade (VELHO, 1978).

E esse estudo do campo empirico nos remete de forma antropoldgica as
consideracdes do classico Malinowski (APUD LAGE 2009) em que, para o
autor, é ponto central analisar o contexto social através dos olhares dos outros.
Desse modo, faz-se pertinente ao pesquisador se inserir no campo empirico
para que se aproprie de discursos e falas dos pesquisados a fim de

fundamentar sua pesquisa.

Com esse objeto de estudo - professores de alunos surdos incluidos em
classes regulares — estabeleceu-se contato com o secretario e toda a equipe
responsavel pela educacdo do municipio de Niloépolis, na Baixada Fluminense,
na qual foi agendada uma reunido onde foi exposta toda a proposta da

pesquisa.

E importante afirmar que os surdos que estudam na rede publica em tela
concentram-se em uma Unica escola, considerada poélo. Desse modo, todas as
entrevistas com os docentes foram realizadas em um Unico espaco escolar,
sendo estas com base num questionario devidamente apresentado
previamente. Participaram desta pesquisa sete docentes, sendo uma

componente da gestao escolar.

Embora tenha seguido o ritual de autorizacéo, a insercdo no campo hao
se desenvolveu de modo livre. Registra-se a presenca constante da docente
responsavel pelo setor de educacdo especial no municipio. Seria uma

informante qualificada que viria a guiar a imersdo no campo empirico? Ou,
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assumidamente, um mecanismo de controle relacionado ao desenvolvimento

da pesquisa no que tange a liberdade de expressado docente?

No primeiro contato estabelecido com a secretaria de educagéo,
realizou-se, também, um processo de escuta em relagdo aos desafios da nova
gestdo. Dentre os quais, é possivel destacar a emergéncia de que cada escola
da rede possa elaborar o seu Projeto Politico Pedagdgico. Trata-se de um

documento ausente na instituicdo escolar da referida rede.

A equipe da secretaria lamenta a caréncia de projetos que auxiliem as
escolas na transicdo da etapa da educacdo infantil para a etapa do ensino
fundamental, tal qual do 5° ano para o 6° ano.

A auséncia de formacdo de algumas gestoras das instituicOes
configurou-se, também, como elemento de preocupacdo da equipe da
secretaria de educacdo. Segundo a qual, devido ha longos anos sem que
houvesse quaisquer modificacbes, diversas dessas diretoras ndo possuem
formacdo no nivel de graduac&o, assim como a selecdo ndo se baseia na

consulta a comunidade.

3.1- Uma anélise do campo.

A Escola Municipal Poeta Carlos Drumond de Andrade, instituicdo na
gual foi autorizada a se constituir o campo empirico da presente pesquisa, esta
localizada no bairro Nossa Senhora de Fatima, em Nilopolis, municipio da
Baixada Fluminense do Rio de Janeiro. Trata-se de uma visivel regido da
periferia, onde se encontra proxima a comunidade da Chatuba, regido marcada

por alto indice de violéncia.

Em relacdo ao Municipio de Nilépolis destaca-se que possui uma area
de 19.133km? Possui indice de Desenvolvimento Humano Municipal - 2010
(IDHM 2010)de 0,753, podendo ser considerado um nivel alto. Do total de
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157.425 habitantes, ha um quantitativo total de 24.276 pessoas matriculadas
no Ensino Fundamental, baseado no Censo do ano de 20123

No que se refere a rede publica de educacdo, ainda de acordo com o
Censo, apresentam-se também dados a niveis educacionais um quantitativo de
294 docentes no ensino fundamental, sendo esses distribuidos em 17
instituicBes escolares, com a realizacao de 8.206 matriculas na rede municipal

de ensino, no ensino fundamental.

Afim de contextualizar os dados educacionais, no ano de 2011 a
instituicio, campo da presente pesquisa, atingiu a meta do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), com o valor estimado de 4,5. J&
no ano que sucede a avaliacdo, no ano de 2013, ndo alcangcou a média
esperada, havendo como nivel de avaliacdo a nota 3,6, no decorrente que a
meta projetada era de 4,1.

Analisando a infraestrutura da escola, observa-se que possui 14 salas,
uma sala de recursos multifuncionais, sala da diretoria, sala dos professores,
um laboratorio multimidia e uma pequena quadra na qual se realiza atividades
fisicas, sendo a mesma coberta. O que se destaca na instituicdo, por ser
identificada na secretaria de educacdo como uma escola inclusiva, € a

existéncia de rampas e banheiros adaptados a cadeirantes.

Diante do exposto, a visita na escola foi de forma guiada, onde em
primeiro contato, ndo havia os docentes de classes regulares na escola devido
ao conflito de horario. Porém, as instalacées foram apresentadas pela docente
do setor de educacao especial da secretaria de educacédo: salas de aulas, com
guantitativo 15 a 30 carteiras. O ambiente pedagdgico caracterizava-se pela
auséncia de elementos visuais nas paredes, onde ndo apresentavam nenhum
cartaz demonstrativo, tal como a sala multimidia, que apresentava

aproximadamente 15 computadores, em uma sala pequena e desconfortavel.

% Informacdes extraidas do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
sito a : http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=330320. Acessado em:
23/01/2015
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E pertinente ressaltar que um dos projetos realizados nesta instituicéo
com os alunos surdos é a forma avaliativa, onde os intérpretes gravam videos
das perguntas e respostas, sendo avaliacdo objetiva, e os alunos na sala
multimidia assistem ao video e executam a avaliacdo bimestral, assinalando a
resposta correta. Caso ocorram duavidas, o professor, junto com o intérprete,

intervém para o esclarecimento das mesmas.

A direcdo escolar se apresentou de forma acolhedora, explicando sobre
0 quantitativo de alunos surdos incluidos, de alguns que ndo possuem
acompanhamento familiar, das cobrancas realizadas pela secretaria de
educacdo em relacdo ao aprendizado desses alunos, e informou que alguns
professores tinham o conhecimento da LIBRAS. Seu discurso impressiona,

pois a mesma utilizava a expressao “meus surdos”!

Nesse primeiro contato, foi realizada uma entrevista com a professora da
sala de recursos multifuncionais, que faz o atendimento no contra turno dos
alunos surdos, de forma que auxilia na Lingua Portuguesa. Considera-se que a
docente foi receptiva e apresentou a sala de recursos que dispunha de
cartazes explicativos com sinais em LIBRAS, computadores e jogos

educativos.

Em uma segunda visita a instituicdo, houve a autorizacdo para a
realizacdo das entrevistas com docentes. Todavia, a coleta de dados foi
atravessada pela forma apressada, segundo a qual, as docentes informaram
haver, naquele momento, um processo avaliativo de nivel macro. Neste
sentido, foram selecionadas as docentes que se encontravam no horario de
intervalo, que concederam a entrevista no momento em que as mesmas

efetuavam as correcdes da avaliacao.

Além dessa dificuldade, o local cedido para a entrevista seria a sala dos
professores onde estavam no momento Vvarios professores e também as
orientadoras pedagogicas de forma que restringiria a fala dos mesmos.
Percebe-se que algumas docentes ndo estavam a vontade para conceder a

entrevista da mesma forma que houvera resisténcia por parte de outras. Por
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insisténcia da pesquisadora, todas as docentes com o perfil ora mencionado
participaram das entrevistas.

Durante a realizacao das entrevistas, as participantes questionavam que

o seu perfil ndo correspondia para o desenvolvimento da presente pesquisa

tendo em vista que, segundo as mesmas, seu conhecimento acerca do tema

da incluséo devia-se em grande parte a sua experiéncia acumulada ao longo

de véarios anos em detrimento de uma aprendizagem oriunda do meio

académico. No entanto, considera-se que qualquer relato momentaneo seja de

grande relevancia para este estudo, pois se vislumbra a afirmacédo de Velho
(1978, p. 130):

Embora familiaridade néo seja igual a conhecimento cientifico,

é fora de dlvida que representa também um certo tipo de

apreensdo da realidade, fazendo com que as opinides,

vivéncias, percepcles de pessoas sem formacdo académica

ou sem pretensBes cientificas possam dar valiosas
contribuicdes. (VELHO 1978, p. 130)

O discurso de uma coordenadora destacou-se diante das demais, a
mesma relatava que ndo poderia conceder entrevista devido a sua formacéo
académica, pois ndo possuia especializacdo, sendo explicado que o requisito
para a participacdo da pesquisa era somente ter alunos surdos em sala de
aula. Apresenta dessa forma que 0s proprios companheiros de profissdo
possuem um rotulo de que so contribui para os estudos aqueles que possuem

titulo.

Apresenta-se adiante um relato sobre as entrevistas. Entretanto, o
campo empirico permitiu detectar que houve um grande receio da classe
docente quando se expde que a entrevista serd gravada e auxiliara para um
estudo. Do mesmo modo, houve a percepcdo de que as docentes ndo se
sentiram a vontade, embora a pesquisadora ressaltasse que a participacao
deveria ser espontdnea, seguindo o protocolo que rege o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido”, de acordo com a Resolugdo 190, do

Conselho Nacional de Saude. O resultado da relacdo pesquisadora e docentes
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baseou-se na andlise de respostas sucintas, mas fundamentais para se
compreender a realidade de como se desenvolve a transmissdo-aquisicao do
conhecimento cientifico na rede regular de ensino no que se refere aos surdos

no municipio em tela.

ApOs as entrevistas, pode—se refletir sobre a analise do perfil da classe
docente da escola: professoras de idade entre 50 e 60 anos — etapa final da
vida profissional, pois, em sua maioria, a aposentaria € uma realidade proxima.
Observa-se que estdo alheias aos debates acerca das politicas publicas de
inclusdo e enfatizam o discurso o qual ndo estdo preparadas para atuarem em
classes regulares em que estejam matriculados alunos surdos. Acrescente-se
ao fato de que nenhuma docente domina o idioma LIBRAS. Como
consequéncia, o dialogo com alunos surdos ocorre, somente, pelo auxilio dos
intérpretes. Quanto a formacédo académica, todas as entrevistadas possuem

especializacéo, e pretendem encerrar, brevemente, a carreira do magisterio.
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CAPITULO 4- “N&o, eu nao reprovo surdos”: pratica
pedagdgica e discurso docente, antagonismo no meio
educacional.

Skeeter é uma escritora recém formada, de pele branca, que vive em
uma cidade nos anos de 1960, onde os negros abdicam —se de suas familias
para cuidar e educar os filhos dos brancos. Decide escrever um livro de acordo
com as historias dessas empregadas. Durante este filme, o autor destaca a
exclusao social e elenca alguns questionamentos relacionados ao preconceito
étnico-racial, tal como a utilizacdo de banheiros separados por parte das
empregadas, a diferenciacdo nos taxis, casas e ruas, de forma que estava

discriminado explicitamente o lugar que poderia ser frequentado pelos negros.*

A exclusdo pontuada pelo cineasta reflete um preconceito racial, de
forma que sejam posto aguém 0S negros, e assim apresenta a trajetoria de

diversas empregadas, as atitudes de suas patroas.

s

O objetivo de trazer a tona esta historia € ilustrar que a excluséo,
independente da forma com se apresenta, configura-se em uma questao
distante de ser superada na atualidade. Em um mundo onde cresce a
mentalidade da ampliacdo dos direitos, exclui-se negros, exclui-se mulheres,
exclui-se pobres e, exclui-se, demasiadamente, pessoas com deficiéncia.
Desse modo, a afirmacédo acima: “Nao, eu nao reprovo surdos” abarca uma
protecado excludente. Em outras palavras, busca proteger sujeitos “incapazes”,
a priori, de sobreviver em um sistema de educacado regido pelas perversas

politicas avaliativas.

Este capitulo dedica-se aos relatos das professoras participantes desta
pesquisa. De forma que a frase que o nomeia retrata um discurso considerado

excludente, pois os alunos séo iguais, e ao relatar que ndo ha reprovacao para

* Esse texto foi inspirado no filme “Histérias Cruzadas” baseado no livro romance homénimo de
Kathryn Stockett de 2011.

32



alunos surdos retrata que, mesmo o discurso sendo igualitario, a pratica se faz

diferenciada.

Com o objetivo de analisar as entrevistas das docentes, organizou-se a
seguinte tabela para o entendimento da pratica das participantes:

Tabela 2- Perfil da atividade docente

Perfil Tipo de Préatica docente

Docentes AeB Realizam atendimentos
especializados em sala de recursos

multifuncionais com surdos.

DocenteC,D,EeF Lecionam disciplinas diferenciadas
como Lingua Portuguesa,
Matematica, Educacéo Artistica e
Geografia, em suas classes ha alunos

surdos matriculados.

Docente G Membro da equipe de gestéo.

4.1- Como se desenvolve a préatica docente.

Esse questionamento se faz pertinente para verificar como as
professoras, que vislumbram a inclusdo, em suas classes desenvolvem a
pratica de modo que se realmente ocorre uma adaptacdo e se ha uma

interacdo com os alunos surdos.

Segundo os relatos, na sala de recursos das docentes A e B, que
realizam atendimento, ha uma énfase no ensino da Lingua Portuguesa, ja que

consta como a segunda lingua para alunos surdos, de acordo com a “Politica
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Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Incluséo” ( 2007),
e as mesmas sem dominio das LIBRAS dissertam sobre a prética:

Tenho conhecimento basico em LIBRAS e tento trazer alguns
videos, coisas praticas, eles gostam muito de internet e tento
aprofundar os conhecimentos da sala de aula , ndo igual aos
professores especificos. (DOCENTE A)

Trabalho com surdos do primeiro e segundo segmento
desenvolvendo a linguagem, adaptando o0s recursos.
(DOCENTE B).

Na declaracdo das demais professoras, é perceptivel que ndo ocorre
uma preocupacdo em realizar uma adaptacdo dos conteldos com a pratica, e
ainda questionam sobre a falta de materiais e de intérpretes na unidade de
ensino. Como enfatiza Pletsch ( 2009, p. 149 ):

Resumindo, podemos dizer que o professor deve valorizar a
diversidade como aspecto importante no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, necessita ser capaz de construir
estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e
contetdos, ndo s6 em relacdo aos alunos considerados
especiais, mas para a pratica educativa como um todo,
diminuindo, assim, a segregacdo, a evasdao e o fracasso
escolar.

Diante desse discurso faz se uma analise das demais declaracdes nas
guais ndo ha uma preocupacdo com a melhoria de sua didatica para suprir a

demanda escolar dos surdos:

Uso muito o dicionario porque tem palavras que néo
conhecem. (DOCENTE C)

Alguns possuem livros ou n&o, trabalhos quando tem
intérpretes eu passo a matéria e eles vao traduzindo.
(DOCENTE D).

Temos uma inexisténcia de estrutura para trabalho.
(DOCENTE E).

s

Minha pratica € com visdo humanistica, independente dos
conceitos pedagdgicos. Mas o que implica no seu cotidiano,
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necessito dos conhecimentos basicos, eles precisardo dos
conhecimentos. (DOCENTE F)

Ressalto a docente F que apresenta uma preocupacdo em transpor o
conceito com a realidade, sendo esse uma possibilidade ndo somente para
inclusdo, mas para a educacado de forma integra? Pois a mesma € autora da

declaragéo: “Nao, eu nao reprovo surdos”.

4.2. Andlise acerca das contribuicdes da formacdo académica na

perspectiva inclusiva.

E relevante destacar que, de modo geral, a formacao recebida
pelos professores influencia diretamente no desenvolvimento
dos alunos (LIBANEO, 1998 APUD PLETSCH, 2009, p. 149).

De acordo com a epigrafe acima, percebe-se que o desenvolvimento
das classes escolares depende da formacdo académica de seus respectivos
docentes. No entanto, considera-se esta apenas uma variavel na realidade das

escolas da educacéao basica.

Segundo a Portaria n°1793/94, que recomenda a inclusédo da disciplina
“Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacao e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais”, observa-se que ha debates em relacdo
a tematica formacdo docente e inclusdo de pessoas com deficiéncia,

carecendo teoria e pratica de profundas contextualizacdes.

Quando se indaga as docentes participantes sobre a formacdo docente
e inclusdo, ndo ha uma resposta de que tenha feito algum curso especifico na
area da educacao inclusiva. A maioria das entrevistadas possui a Licenciatura
Plena; trés com curso de especializacdo em diversas areas tais quais gestao
escolar e Psicopedagogia, porém em temas diferentes a educacédo especial.

Ressalta-se que as docentes A e B, por atuarem em sala de recursos,
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possuem formacao especifica, sendo obrigatério um curso que abarque a

tematica da inclusao.

Fiz ensino normal, graduacdo em Pedagogia, especializacao
em Orientagcdo Escolar e especializagdo em Educacéo
Inclusiva e Especial com énfase em surdez, atualmente curso
mestrado. (DOCENTE A)

Curso adicional de Educacdo Especial, Especializacdo em
Psicopedagogia e curso de LIBRAS. (DOCENTE B)

Licenciatura Geografia e especializacdo em Gestdo Escolar.
(DOCENTE D)

O interesse por um curso especifico para atuar com classe especial ndo
€ citado em nenhum momento e mesmo que pontue esse gquestionamento, a
resposta obtida € que esta em final de carreira, assim como néo pretende
realizar:

Ja estou com 63 anos, trabalho enquanto for possivel ndo sei
se farei curso ndo. (DOCENTE E)

Eu ja estou me aposentando entdo j4 estou saindo do
magistério, tenho 36 anos de magistério. (DOCENTE C)

4.3. Experiéncia docente e possiveis dificuldades encontradas em sala de

aula.

A experiéncia alcancada por tempo de carreira em sala de aula
confronta-se com a inexperiéncia de ter alunos surdos incluidos. A docente
apresenta dominio de conteudo, sabe dialogar com a turma, mesmo sendo

estas lotadas, porém nao alcanca os objetivos especificamente com os surdos.

[...] verifica-se que 0s mesmos ndo tém experiéncia com esse
tipo de educando, e mal ddo conta, em suas classes lotadas,
de um numero grande de alunos que, embora ndo tenham
deficiéncias especificas, apresentam inimeros problemas de
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aprendizagem e/ou de comportamento. ( GLAT E PLETSCH
,2004 p. 351).

Analisando as entrevistas, é pertinente ressaltar que cinco professoras ja
possuem mais de 30 anos lecionando, e estdo no processo de aposentadoria,
pontuando que nao possuem experiéncia para lidarem com criancas
“‘incluidas”, tendo em vista que essa inclusdo ocorreu ha mais ou menos dois
anos nessa instituicdo que se configura como escola-pdlo de alunos surdos no

municipio.

Tenho 30 anos de magistério, o tempo adquirido aprende-se
muita coisa, pois a teoria é diferente da pratica (DOCENTE D)

No municipio desde 2002, mas tem 6 meses trabalhando com
os surdos. (DOCENTE E)

Pelo exposto, emerge que a primeira dificuldade em sala é a
comunicacao professor-aluno, tal qual a pratica inclusiva. Mas alguns topicos
foram pontuados, dentre eles: a falta de recursos didaticos, auséncia de
intérpretes, a transcricdo para portugués, entre outros. “Ainda ha um rotulo,
onde nédo € identificado nominalmente e sim como surdo, é cultural, sempre
digo que tem que ser chamado pelo nome, pois é um preconceito da formacao
da sociedade.” (DOCENTE F)

A identidade do aluno surdo é marcada pela expressao “aquele surdo”.
Trata-se de uma expressao presente na sociedade, de modo mais amplo, pois
ja o vé como diferente do ouvinte, que é reconhecido pelo nome. Esta
identificacdo salienta o discurso do preconceito vivido em sala de aula, que tem
como forca motriz a frustacdo, a falta do reconhecimento de uma identidade

positiva, prejudicando, assim, o processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, cabe destacar declaragdes ambiguas como as encontradas
nas falas da docente F, em que a mesma afirma que € uma agente educadora

gue estd inserida na comunidade escolar para revitalizar os valores e formar
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cidadaos de forma que impeca que seja discriminado como surdo, pois todos

ali presentes possuem nomes.

Segundo as declara¢cfes das entrevistadas, outro fator muito citado é a
presenca das familias, pois muitas ndo aceitam que seus filhos precisam de um
“tratamento especial”’, um acompanhamento a mais do que o que esté presente
na instituicdo escolar. Para as mesmas, faz-se necessario ter um grupo
especializado para auxiliar na aprendizagem, pois ndo ha como efetivar o
processo de escolarizacdo sem que tenha o apoio familiar. “Os familiares sé&o

omissos, nao sao presentes.” (DOCENTE G)

4.4- Andlise das politicas publicas de incluséo.

Como ja mencionando anteriormente, as politicas publicas de inclusao
norteiam as instituicbes escolares para que realizem um atendimento
especializado e de eficiéncia para os alunos que irdo ser incluidos em classes
regulares. Mas, segundo a percepc¢ao das participantes desta pesquisa:

Esta no papel, mas na pratica esta longe, daqui uns 20 anos

estara em pratica, mas o uso da LIBRAS na escola tem que
amadurecer muito para implantar (DOCENTE A)

Houve um avanc¢o, mas ndo pode esquecer que ndo € sé o
intérprete é necessario mais recursos , aulas praticas para
atingir o objetivo e concretizar o0 abstrato(DOCENTE B)

Nas instituicbes escolares, o que se oferece de inclusdo sdo os
intérpretes, porém a disponibilidade destes ndo faz da escola uma escola
bilingle. Desse modo, faz-se urgente reestruturar todo o projeto politico

pedagodgico da escola para que assim a efetivem.

Portanto, o atual e grande desafio posto para 0s cursos de
formacdo de professores € o de produzir conhecimentos que
possam desencadear novas atitudes que permitam a
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compreensdo de situacbes complexas de ensino, para que 0s
professores possam desempenhar de maneira responsavel e
satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade. PLETSCH (2009, p. 148)

Concordando com Pletsch (2009), a formacao académica impede que 0
docente contextualize a inclusdo, pois se faz necessario adequar as novas
exigéncias educacionais. Para exemplificar, a declaracdo da docente a seguir:
“Se nds seres normais temos problemas imagina um surdo, € muito pior , nada
relacionado a cultura atende aos surdos € lamentavel, a universidade poderia
cuidar disso , pois ha um enorme abismo entre a academia e a pratica.”
(DOCENTE E)

Além dessa distancia da formacdo docente e a pratica das politicas
publicas de educacdo inclusiva, evidencia a realidade nacional que os
professores, de maneira geral, ndo se sentem preparados para receber em sua
sala de aula alunos especiais (GLAT; FERREIRA; OLIVEIRA; SENNA, 2003
APUD PLETSCH 2009), como enfatiza a professora:

“Nao acho correto, devido a néo ter professores preparados, a
maioria ndo possui formacdo, ter alunos com deficiéncia
mental € muito dificil, pois atrasa a aula devido a esses alunos,
nao é errado, mas € necessario professores especializados.”
(DOCENTE D)

Como se Vvé, as politicas publicas estdo presentes apenas nos
documentos legais, ndo se transportando para contextos reais. Neste sentido, a
imersdo no campo empirico denota que a pratica ndo atende as necessidades
da inclusdo, primeiramente, no discurso das professoras que ignoram 0S
motivos pelos quais seus alunos estao inseridos em suas classes, assim como
a formacéao insuficiente para argumentar e relacionar-se bem no processo de

ensino aprendizagem.
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4.5- A construgdo do conhecimento cientifico dos surdos e 0s recursos

disponiveis na escola.

[...]a formacao dos conceitos cientificos durante o processo de
escolarizagdo chamamos a atencgéo para a importancia de sua
compreensdo a partir do entendimento das relagbes e
especificidades presentes na elaboracdo dos conceitos
cotidianos. Entendemos que o0s conceitos cotidianos se
constituem nas experiéncias diarias e nas relagcbes com o0s
outros” PLETSCH (2014, p. 15).

Segundo as professoras, 0 cotidiano do aluno € o recurso mais utilizado
pelos docentes para a constru¢do do conhecimento cientifico de forma que o

relacione ao tema formalizado em sala de aula e a sua vida na sociedade.

Ao questionar as docentes sobre como o conhecimento cientifico se faz
presente no processo ensino e aprendizagem, verifica-se a énfase no contetudo
programatico, elemento central na pratica de ensino:

Depende de cada aluno, uns tem facilidades de absorver o
conteudo outro mais (DOCENTE C)

Observo a localizacdo, espaco, analisando os continentes uma
nocao do mundo. (DOCENTE D)

N&o conseguimos viver somente da razdo. (DOCENTE E)

Observa-se a auséncia de objetivo em inserir os alunos surdos no
processo de aquisicdo do conhecimento cientifico. O discurso mais utilizado € a
igualdade. Aqui cabe uma questdo: como igualar se ndo contextualizam para

realidade do surdo os conceitos? E por seguinte a gestora me responde:

Temos um projeto j& a caminho, pois estdo fazendo um
arquivo para os alunos surdos, essa instituicdo é referéncia
para alunos surdos. Os nossos professores (0s surdos séo
normais € 0s ndo normais sdo 0s outros) aceitam esses
alunos. A escola preparou todos para receberem esses, pois ja
se tornou normal ter eles aqui, além de ter outras
necessidades. (DOCENTE G)
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Concordando assim com a necessidade do surdo sentir pertencente ao
meio escolar, o projeto citado acima foi presenciado pela pesquisadora em sua
forma inicial, onde as avaliagbes sdo gravadas em video, sendo perguntas e
respostas, filmadas pelos intérpretes e no dia combinado igual aos demais
alunos o video é exibido em sala especifica para que ocorra 0 processo

avaliativo dos alunos surdos.

Sendo a sala para exibicdo do video especifica, destaca-se como o
recurso mais argumentado pelas professoras sendo este a sala multimidia. Os
recursos sdo escassos sendo de grande insatisfacdo, pois ndo ha materiais
palpaveis para exemplificar aos alunos. A parte ludica disponibilizada s6 atende
ao publico da etapa da educacéao infantil.
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Consideracdes Finais

Refletir sobre um dado objeto de estudo é reconstruir conceitos - nao
fixando que o conhecimento do autor seja o Unico e verdadeiro - e desconstruir
a sua verdade a partir dos possiveis conceitos formulados na experiéncia da

pesquisa.

Uma relevancia deste trabalho € a inser¢do no meio empirico, onde se
fez necessario um informante qualificado, como rotineiro nos estudos
antropologicos sobre imersdo no campo. Deste modo, por meio deste ha a
indicacdo de quais docentes iriam realizar as entrevistas. Apesar de estar
inserida no meio educacional, as entrevistas ndo sédo praticas do cotidiano

docente.

Ao realizar um levantamento das politicas publicas nos ultimos quinze
anos é pertinente ressaltar que quando ha a énfase da Declaracdo Mundial de
Educacdo (1990) que a educacdo € um direito para todos, configura-se a
inclusdo de forma que sejam criadas estratégias e reformulacdes nos contextos
escolares para que alunos com necessidades especiais, destacam-se 0s

surdos, sejam, de fato, usuarios efetivos de um sistema de ensino.

Salienta-se a perspectiva de fazer uma sociedade livre de acoes
discriminatoérias e destacar a reunido de diversos paises, em 1994, formulando
a Declaracéo de Salamanca, que propfe para a escola a forma integra de acdo

transformadora da sociedade.

Com isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (9394/96)
enfatiza o atendimento especializado para alunos com necessidades especiais,
de forma que seja adotada a educacdo especial, que, por seguinte, venha

passar a ser educacao inclusiva.

O documento posterior sobre a Politica Nacional de Educacédo Especial

na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), determina a inclusdo de LIBRAS
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e Lingua Portuguesa como ensino bilingue, de forma que o aluno possua o

dominio de sua propria lingua e cultura.

A realizacdo desta pesquisa baseou-se no quantitativo de periddicos
publicados com a tematica em tela, no entanto foram localizados de acordo
com as palavras chaves ensino bilingue, formagdo docente, ensino superior
artigos que tratavam de educacao especial e inclusiva com énfase nos surdos,
porém dos demais pesquisados totalizando 100 trabalhos, o enfoque néo era a
pertinéncia do professor em sala e sim os respaldos legais para a sua atuagao.

Em seguida, dado o levantamento bibliografico realizado e as leituras
pertinentes aos documentos legais que norteiam as politicas para a educacao
na perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia, a pesquisa de campo
foi elucidativa para se averiguar, a partir de relatos docentes, como se
desenvolve a aquisicdo do conhecimento cientifico pelos surdos. Entretanto, o
esforco de “estranhar” um fenbmeno familiar colaborou para uma interpretacao
reflexiva acerca do contexto em questdo. Embora, reconheca-se que a
experiéncia antropolégica aproximou-se mais a uma “Antropologia de

Gabinete”.

Diante as entrevistas, verifica-se que a tematica incluséo se afasta da
realidade, pois, segundo os relatos, a pratica docente permanece inalterada em
relacdo aos alunos surdos. Nao ha adaptacdo nem preocupacao caso ndo haja
aprendizagem. Para algumas docentes, basta ter somente o intérprete em sala
de aula e ndo uma vontade de realmente ser uma agente de transformacéo,
investir em mudancas no sistema, acolhendo esses alunos que ja séo

discriminados pela sociedade.

O conflito entre teoria e préatica docente permeia toda a educacao
inclusiva, evidenciado pela declaracdo da gestora da instituicdo escolar:

Quem dera que todos os diretores abragassem a causa, pois

esses alunos sao excluidos, discriminados, € muito arduo, na

qual inferi que realiza o trabalho com satisfacdo e ndo por
simplesmente cumprir regras. (DOCENTE G)
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Esta pesquisa visa contribuir para os debates a respeito da aquisi¢cao do
conhecimento cientifico pelos alunos surdos de modo que ndo sejam meros
receptores de conteldos, mas que sejam sujeitos capazes de contextualizar,

levantar hipoteses e livres para novos questionamentos.
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ANEXO-1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(de acordo com as Normas da Resolucéao n° 196,

do Conselho Nacional de Saude de 10 de outubro de 1996).

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa elencadas ao
tema:“ALUNOS SURDOS E CONHECIMENTO CIENTIFICO: uma reflexdo a
partir de relatos docentes.Este estudo faz parte de um projeto de pesquisa, do
programa de Pos Graduacdo do | Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro/ Campus Mesquita.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor (a) do Ensino Fundamental Il ,
exercendo a profissdo em uma instituicdo publica que oferece Educacédo
Inclusiva com Surdos. Sua participacdo nao € obrigatoéria. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o (a) pesquisador (a) e nem com
gualquer setor desta Instituicdo. Este estudo tem como objetivo Analisar os
processos pelos quais os alunos surdos adquirem o conhecimento cientifico
através dos relatos de docentes que atuam em classes regulares.

Sua participagado nesta pesquisa consistirh em responder uma entrevista . Nao
ha riscos relacionados a sua participagdo nesta pesquisa. Mas, a sua
participacao podera contribuir para o estudo do cotidiano da educacéo basica.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participacéo. Os dados ndo serao divulgados
de forma a possibilitar sua identificacdo. Os resultados serédo divulgados em
apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou educativos.

Participar desta pesquisa ndo implicard em nenhum custo para vocé, e, como
voluntario, vocé também néo recebera qualquer valor em dinheiro como
compensacao pela participacéo.

Vocé recebera uma copia deste termo com o e-mail de contato onde a
professora que acompanhara a pesquisa podera ser encontrada para maiores
esclarecimentos.

Instituto Federal do Rio de Janeiro.

Espaco Ciéncia InterAtiva

Rua Paulo |, s/n°, Praca Jodo Luiz do Nascimento, Centro — Mesquita
Telefone: (21) 2797-2500

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em patrticipar.

Assinatura do participante da pesquisa.
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ANEXO 2

1-Como vocé desenvolve a pratica docente no cotidiano?

2-Relate sobre sua experiéncia docente com alunos surdos em classes
regulares:

3- Vocé possui algum curso especifico que tenha em seu curriculo a educacao
inclusiva?

Se positivo:

a) O contelido do curso atendeu suas expectativas?

b) O curso contribui para a pratica em relacdo com surdos?

¢) Qual foi a carga horaria desse curso? Qual instituicao?

d) Qual foi a motivacdo em fazer esse curso?

Se negativo:

a) Que tipo de formacédo continuada contemplaria a perspectiva inclusiva?

b) Quanto tempo leciona?

c) Deseja realizar algum tipo de formacgéao?

4- Quais possiveis dificuldades encontradas em classes com alunos surdos?

5- Analise as politicas publicas educacionais no que se refere a incluséo de
modo geral e a inclusédo de alunos surdos.

6- Como se efetiva o0 ensino de Ciéncias?

7- Quais recursos estédo a sua disposi¢cao para o ensino a alunos surdos?

8- Como vocé avalia a aprendizagem avalia seu aluno?

9- Como vocé avalia a aprendizagem seu aluno surdo?
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