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Os Autismos

Nem todos séo Carly.

Nem todos sdo Rainman.

Nem todos sédo Temple.

Vocé tem que explicar um a um.
ADAPTAR PARA CADA UM.

Entender um por um.

Assim como todo ser humano,

SAO TODOS DIFERENTES,

NAO EXISTE UM MODELO DE AUTISTA.

Fonte: Evellyn Diniz
Blog Poder dos Pais
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RESUMO

Este trabalho de revisao bibliografica foi realizado com o objetivo de identificar o que existe
de pesquisas relacionadas a Educacéao Cientifica para o aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Em principio, foi realizado um levantamento sobre o que tem sido proposto
para este aluno em Educacdo Cientifica ou Ensino de Ciéncias. Desta forma, foi feito um
mapeamento de artigos cientificos em Educacdo Cientifica e Ensino de Ciéncias que
contemplasse as praticas pedagogicas e as politicas publicas aplicadas a inclusdo de alunos
com o transtorno. As fontes principais de dados foram dois importantes veiculos de
divulgacdo cientifica para pesquisadores interessados nas questbes de educacdo em
Ciéncias e Ensino. A primeira fonte refere-se aos anais do Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), nas suas Ultimas 3 edi¢des. Em uma busca preliminar
encontramos 26 trabalhos nos anais do ENPEC, sendo apenas 2 deles publicados nas
tltimas edigcbes do evento com a palavra autismo presente no titulo ou no resumo. A
segunda fonte referiu-se as 04 Ultimas edicbes da reunido dos anais da ANPEd -
Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo, que conta em seu
escopo uma linha tematica de apresentacdo de pesquisas relacionadas a Educacdo
Especial. Esta busca nos remeteu a 28 ocorréncias, sendo 3 deles com a palavra autismo
no titulo e no resumo, nas publicacbes de 2012 e 2015. Porém, apos a leitura
pormenorizada das pesquisas foi confirmado que 2 destes trabalhos ndo tratavam de
estratégias de ensino ao deficiente autista, totalizando assim 3 artigos que falam sobre o
transtorno do espectro autista nesses dois grandes eventos de Educacéo e Divulgacdo
Cientifica. A selecao de numeros diferentes de edi¢cées dos eventos deve-se ao fato de que
o0 ENPEC acontece bienalmente, e as reunibes da ANPEd sdo anualmente, mudando para
bienal desde o0 ano de 2014. Os trabalhos selecionados foram examinados, considerados e
categorizados em trés categorias que sdo as: Politicas Publicas, Formagéo de Professores e
Educacao Cientifica, por considerarmos de grande relevancia abordar e compreender o que
a lei concede ao deficiente com TEA assim como as estratégias utilizadas ao ensino de
ciéncias para estes individuos. Sendo assim, consideramos as pesquisas que ja foram
realizadas, e a partir disso, que contribuicdes ainda podem ser feitas no sentido de auxiliar o
aprendizado deste individuo autista. Esta foi uma iniciativa de dar uma maior visibilidade a
causa dos deficientes incluidos no ensino regular e cooperar para a conscientiza¢do sobre a
importancia do tema, e, em uma etapa futura, tentar colaborar com propostas que possam
tornar os alunos com TEA de fato incluidos ndo apenas na escola, mas na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Cientifica; Educacdo Inclusiva; Educacdo Especial;
Necessidades Especificas; Autismo.
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ABSTRACT

This work was carried out based on a survey about what has been proposed as a research in
Scientific Education for people with disabilities, especially the disabled with Autism Spectrum
Disorder (ASD). Thus, in principle, a mapping of scientific articles in Science Education and
Science Teaching was done that contemplated the pedagogical practices and the public
policies applied to the inclusion of students with the disorder. The main sources of data were
two important vehicles of scientific dissemination of researchers interested in the issues of
science education and teaching. The first source refers to the annals of the National
Encounter of Research in Education in Sciences (ENPEC), in its last 3 editions. In a
preliminary search we found 26 papers in the annals of ENPEC, only 2 of them published in
the last editions of the event with the word autism present in the title or abstract. The second
source referred to the last four editions of the annals meeting of ANPEd - National
Association of Postgraduate and Research in Education, which counts in its scope a
thematic line of presentation of research related to Special Education. This preliminary
search referred us to 28 occurrences, 3 of them with the word autism in the title and in the
abstract, in the publications of 2012 and 2015. However, after the detailed reading of the
research it was confirmed that 2 of these papers did not deal with teaching strategies to the
autistic deficiency, totaling 3 articles that talk about autism spectrum disorder in these two
major events of Education and Scientific Divulgation. The selection of different numbers of
events editions is due to the fact that ENPEC happens biennially, and ANPEd meetings are
annually, changing to biennial since 2014. The selected papers were examined, considered
and categorized into three categories which are: Public Policies, Teacher Training and
Scientific Education, as we consider it of great relevance to approach and understand what
the law grants the disabled with ASD as well as the strategies used to teach science to these
individuals. The importance of this bibliographic review work was to identify what exists of
research related to Scientific Education for this autistic student. And, in addition, to perceive,
from what has already been realized, what contributions can still be made in this sense. This
was an initiative to give greater visibility to the cause of the disabled included in regular
education and cooperate to raise awareness about the importance of the topic, and, at a
future stage, try to collaborate with proposals that may make students with ASD indeed
included not only in school, but in society.

KEYWORDS: Scientific Education; Inclusive education; Special education; Specific Needs;
Autism.
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INTRODUGAO

7

Atualmente, a Educacdo Inclusiva € um tema que vem sendo contemplado na
agenda das politicas publicas e comentado na midia, ou seja, incluir o aluno com sua
deficiéncia no ensino regular € uma atitude cidada haseada na lei. Porém, existem diferentes
tipos de deficiéncia que devem ser pesquisadas e abordadas para que verdadeiramente
todos estejam incluidos e ndo apenas um grupo especifico. Esta pesquisa de revisdo
bibliografica busca investigar os desafios da Educacdo Cientifica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) de forma, a saber, o que tem sido proposto para
essas pessoas. As fontes principais de busca foram as edi¢cGes posteriores ao ano de 2012
nos anais dos seguintes eventos: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC) e Associagcado Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). A
referéncia temporal para delimitar a selecao dos textos foi a publicacdo da Lei n°® 12.764 de
27 de dezembro de 2012 que se refere a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e que expressa de maneira clara a punigcéo

financeira para escolas que néo aceitarem matriculas desses alunos.

Em nivel mundial, a Declaracdo de Salamanca (Espanha), assinada em 1994,
tornou-se um marco referencial importante em relagcdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia por recomendar que esses individuos estudem em escola dentro do sistema
regular de ensino. Nesta declaracdo foi estabelecido que as pessoas com deficiéncia
devessem receber atendimento de modo que possa interagir com 0s outros estudantes,
independente do seu estado biopsicossocial, cultural e econémico, a partir de um curriculo

que atenda as particularidades de todos respeitando assim as diferengas.

...reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossamos a Estrutura
de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendacgBes governo e organizacfes sejam guiados. (UNESCO, 1994,

p.1).
Ja no Brasil podemos destacar dois importantes documentos oficiais onde é
garantida a Educacao Inclusiva pelas politicas publicas que séo: a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL,

1996) da qual destacamos o artigo 58 da Educacao Especial.
Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 1996 -
atualizado pela Lei 12.796/2013)

Partindo do entendimento que a Educacéo Inclusiva é um direito garantido pela lei,
este trabalho busca identificar pesquisas em Educacgéo Cientifica e Ensino de Ciéncias que
contemplem as praticas pedagdgicas e as politicas publicas voltadas para pessoas com
algum tipo de deficiéncia, tendo como interesse principal encontrar o que se tem feito em
relagdo a inclusdo de autistas na Educacdo Cientifica. Tendo a Educacao Cientifica como
uma mola propulsora capaz de despertar nas pessoas a curiosidade e observacdo, assim
como desenvolver um conhecimento consciente dos fendmenos ao nosso redor, considero
desta forma de grande relevancia relacionar a Educacgéo Cientifica a Educacao Inclusiva de
forma a contribuir para uma transformacdo social que busca o respeito e a inclusédo do

individuo independente da sua deficiéncia. Como Fachin-Teran ressalta:

[...] ser cientificamente culto implica também atitudes, valores e novas
competéncias, principalmente ter uma postura aberta & mudanca, que inclui
ética e responsabilidade, estar informado sobre determinadas situacdes e
acontecimentos, sendo capaz de tomar decisdes soécio cientificas que
tenham implicagBes pessoais ou sociais. (TERAN, 2011, p.23).

Destacaremos nesta pesquisa alguns autores como Demo (2010), Cachapuz (2011),
Santana (2011) e Oliveira (2012). Segundo Oliveira (2012) a Educacgdo Cientifica da
condicbes e oportunidades para as criancas e qualquer individuo de explorarem e
entenderem o que existe ao seu redor, ndo apenas nas dimensdes humana, mas na social e
cultural. Desta forma, tentaremos evidenciar a importancia de desenvolver a Educacgéo
Cientifica para pessoas com deficiéncia, principalmente pessoas com autismo, no sentido de

explorar e conhecer melhor o mundo que os cerca de forma pratica e acessivel a todos.

Uma busca preliminar deu conta de que ndo hd muitos estudos direcionados
objetivamente aos alunos com transtorno do espectro autista. O interessante perceber nesta
busca é que ndo apenas sdo raras as pesquisas voltadas para o autismo como também
para outros tipos de deficiéncias. Segundo Comaru (2017, p.133) “a discussdo sobre
Educacao Inclusiva é recente nos eventos de Ensino de Ciéncias e aparece ainda de modo
timido nas publicacdes especificas da area”. Assim sendo, apenas apos a leitura na integra
dos trabalhos pré-selecionados foi possivel apontar que os dados sobre o autismo séo de
fato escassos nesses dois grandes eventos. Diante de 1.335 trabalhos que foram aprovados
no Gltimo encontro do ENPEC! realizado em Floriandpolis — SC no ano de 2017 apenas 1

trabalho falou sobre o Transtorno do Espectro Autista. JA4 na Gltima reunido da ANPEd?

! Informacdes retiradas do site do ENPEC: http://www.abrapecnet.org.br
2 Informacdes retiradas do site da ANPEd: http://www.38reuniao.anped.org.br
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realizada em S&o Luis — MA também no ano de 2017, verificamos que em 16 trabalhos
apresentados no eixo teméatico da Educacao Especial nenhum falou sobre o TEA.

Partimos da premissa que o aluno com deficiéncia tem seu direito garantido por lei
de serem incluidos no espaco educacional da rede regular de ensino. Muito se tem discutido
sobre a Educacdo Inclusiva e sua importancia para a sociedade, porém tornam-se
necessarias pesquisas que busguem promover a alfabetizacdo e a educacgdo cientifica
levando em consideragdo as diferentes deficiéncias. Portanto, esta pesquisa torna-se
importante para examinar o que tem sido publicado sobre Educacdo Cientifica
exclusivamente para as pessoas com deficiéncia, em especial a pessoa com o transtorno
espectro autista (TEA) e cooperar de certa forma para uma maior compreensao a respeito

da inclusao.

A pesquisa surgiu de um interesse particular quando meu filho de 4 anos foi
diagnosticado com autismo leve. Mesmo que tenha surgido de uma questao pessoal, hdo se
trata de um caso isolado. Um estudo divulgado pela Revista Pesquisa Fapesp® do ano de
2011 revela que pelo CDC (Center of Deseases Control and Prevention), érgdo ligado ao
governo dos Estados Unidos que uma criangca em cada 2,5 mil apresente algum disturbio
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) naquele pais. Os dados revelam um aumento no
numero de casos de autismo em todo mundo. Com isso, estima-se que no Brasil existem
dois milhdes de autistas, porém ndo ha uma estatistica oficial. Desde entdo, busco
compreender o que as escolas tém realizado para dar a assisténcia adequada para alunos

gue sofram desse transtorno.

A partir das dificuldades por mim vivenciadas e, levando em consideragdo outras
pessoas com a mesma realidade, pretendo buscar apoio no que os pesquisadores da area
de Educacéo e Ensino de Ciéncias tém produzido e divulgado sobre o assunto. A relevancia
deste trabalho foi verificar se houve interesse dos pesquisadores da area nas questdes
relativas ao processo de ensino-aprendizagem do individuo autista e tentar perceber, a partir

do que existe que contribuicdes ainda podem ser feitas neste sentido.

Sendo assim, o0 objetivo principal da pesquisa foi buscar o que tem sido publicado
sobre TEA ap0ls a aprovacao da Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012 nos anais do
ENPEC e da ANPEd.

Para dar conta de tal demanda formularam-se os seguintes objetivos especificos:

3 Informacdo retirada do site: http://www.revistapesquisa.fapesp.br
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* Buscar os trabalhos sobre as diferentes necessidades especiais publicadas nos
anais do ENPEC e da ANPEd a partir de 2012;

+ Categorizar os trabalhos identificados em duas grandes categorias: politicas publicas
e educacao cientifica;

+ Criar a categoria formacdo de professores a partir da andlise dos trabalhos

encontrados;

* Realizar a leitura dos textos na integra para verificar quais tratam, de maneira direta

ou indireta do aluno com TEA;

e Frente aos trabalhos compilados, construir um breve panorama sobre a Educacéo

Cientifica para alunos com transtorno do espectro autista.

Nao pode ser esquecido que esta pesquisa buscou uma maior visibilidade da
importancia da Educacdo Inclusiva como um processo em evolugdo que deve ser visto
como um direito de fato para essas pessoas através de politicas publicas mais adequadas e
de préticas pedagodgicas da Educacgdo Cientifica mais efetiva a realidade da pessoa com
Transtorno de Espectro Autista. Esse fato do desenvolvimento da conscientizacdo da
sociedade para a pessoa com TEA pode ser evidenciado pelo aumento no nimero de
caminhadas em prol desse deficiente. A caminhada em homenagem ao Dia Mundial de
Conscientizagdo do Autismo comemorado no dia 2 de abril aconteceu em alguns Estados
como Rio de Janeiro e S&o Paulo. Essa caminhada, segundo o site R7* do Rio de Janeiro,
aconteceu no dia 8 de abril de 2018 as 09h30 no Posto 12, Leblon/RJ e contou com a
participacdo de aproximadamente 6 mil pessoas segundo os organizadores do evento.
"Embora ndo seja um transtorno raro, a populacédo ainda ndo o conhece. E a pessoa com
autismo nao tem caracteristicas fisicas, entdo pode passar despercebido”, explicou Denise
Fonseca Aragdo, relacdes publicas e uma das fundadoras da Fundacdo Mundo Azul.
Segundo ela, a incidéncia do autismo na populagdo envolve uma em cada 68 criancas no

Brasil.

4 https://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/caminhada-alerta-para-conscientizacao-do-autismo-no-rio-08042018
12



1.  FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. EDUCAGAO CIENTIFICA E O ALUNO COM DEFICIENCIA

O estudo das Ciéncias, no seu sentido mais abrangente, estd associado ao
conhecimento de mundo, e este conhecimento pode ser garantido, além dos
ensinamentos escolares tradicionais por elaboracdo de experimentos cientificos e uma

busca por conhecer e compreender tudo que esta ao redor. Segundo Rosa:

As ciéncias na educacdo infantil séo integradas aos demais conhecimentos
e fazem parte do desenvolvimento infantil, pois propicia a interagdo com
diferentes materiais, a observacdo e o registro de muitos fenbmenos, a
elaboracdo de explicacdes, enfim a construcdo de conhecimentos e de
valores pelas criancas. (ROSA, 2001, p.153).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil Resolugdo numero 5

concebem o curriculo da Educacgao Infantil como:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural, artistico, cientifico e tecnol6gico. Tais praticas sdo efetivadas por
meio de relagbes sociais que as criancas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criancas, e afetam a
construcdo de suas identidades MEC. (BRASIL, 2009, p. 6).

A partir destas diretrizes podemos entender a importancia e necessidade do Ensino
de Ciéncias desde cedo nas escolas no sentido de promover o desenvolvimento dessas
criancas em todos 0s seus aspectos, articulando as experiéncias que ja trazem com o
conhecimento que sera adquirido, além da sua interagdo com as pessoas e 0 meio através
da mediacdo do professor. Vale ressaltar que esse processo pode se adequar
perfeitamente para as criancas que nao tenham nenhuma restricdo para a aprendizagem e
para as criancas com algum tipo de deficiéncia. Para Santana (2008, p.2) “o ensino de
ciéncias naturais ajuda a crianca a desenvolver-se de maneira légica e racional facilitando a

sua compreensao para os fatos do cotidiano e a resolucao dos problemas praticos”.

Com base no direito garantido por lei pela inclusdo de alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino buscamos expor como a Educacao Cientifica contribui para o
desenvolvimento do deficiente, em especial o aluno com TEA (Transtorno Espectro Autista).
Essa relacdo permite auxiliar o progresso desta crianca em todas as areas da vida e néo
apenas da educacéo, e isso envolve criancas com deficiéncia ou ndo, porém com a crianca
com TEA esse processo evolutivo é mais lento e dificil de realizar, mas ndo impossivel. Para

Oliveira (2012, p.4): “A Educacdo Cientifica, em conjunto com a educacdo social e
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ambiental, da oportunidade para as criancas explorarem e entenderem o0 que existe ao seu
redor nas dimensdes humana, social e cultural”. Por isso considero importante o
envolvimento da crianca, com deficiéncia ou ndo, a Educacédo Cientifica desde cedo para
comecar a criar, investigar e explorar os fendmenos a partir do seu entendimento e com isso

dar desenvolvimento ao seu conhecimento em todas as areas.

Considerando as frequentes mudancas que a sociedade tem passado, podemos
perceber que as criangas estdo participando ativamente deste processo de transformacéo e
inovacdo tecnoldgica. Verificar o potencial dessas criangas se faz necessario para
entendermos gque sao pessoas ativas também na sociedade com capacidade de lidar com
0s acontecimentos a sua volta de forma ladica e concreta num contexto de
desenvolvimento, exploracdo e novas descobertas através do conhecimento. Para isso,
segundo Corsa e Moreira (2011, p.6): “E necessario integrar o ensino de Ciéncias a outras
areas de aprendizagens, proporcionando assim maiores possibilidades de exploragédo do
mundo pelas criangas, bem como entendimento das diferentes dimensfes da realidade

onde estdo inseridos, para assim poderem atuar conscientemente sobre ela”.

Segundo Boettger, Capellini e Lourengo (2013) uma das caracteristicas ou sintomas
do TEA é a dificuldade da coordenagdo motora e dos sentidos (tato, audi¢céo, visdo, olfato,
paladar, e a percepcao do proprio corpo no espaco). Apoiado nesta caracteristica podemos
verificar como o ensino de Ciéncias poderia estar integrado as areas de aprendizagens e ao
cotidiano deste deficiente facilitando assim seu entendimento e conhecimento do seu corpo
no espago e suas diferentes dimensdes através da exploracdo do ambiente fora de sala de

aula como o péatio, quadras de esportes, jardins etc.

Desta forma, entendemos que a Educacdo Cientifica pode envolver todos os
individuos, deficientes ou ndo, e auxiliar nos avancos cognitivos através das descobertas e
conquistas diarias cooperando para aprendizagem num contexto escolar, e para além, em
sua socializac&o. E na infancia, que a crianca, tendo convivio com o meio pode construir sua
identidade, conhecimentos e comegar seus questionamentos e duvidas sobre a realidade,
usar a imaginacéo e com isso dar novos sentidos as suas primeiras concep¢des de mundo
através do que vé, entente e sente. “No entanto, devido as suas condi¢bes socialis,
econdmicas e culturais de vida, nem todas as criancas se dado conta de que convivem ou
participam de situacdes de usos da ciéncia no seu cotidiano” Becalli, Kauark e Santos
(2017, p.45).

Neste sentido compreende-se que esse progresso de conhecimentos escolares nao

acontece sozinho, depende de um mediador, neste caso o0 docente que auxilie essas
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criancas nessas possiveis redescobertas cientificas e no seu funcionamento de forma mais

clara e adequada para todo tipo de aluno, deficiente ou néo.

No contexto do ensino de Ciéncias em uma perspectiva de incluséo,
embora seja do educando o movimento de ressignificar o mundo e construir

7

explicacOes, é indispensavel a mediagdo promovida pelo professor, pelos
colegas e pelos recursos culturais e pedagdgicos (FERNANDES, 2012,
p.135).

Por isso consideramos ser muito importante uma formacédo boa e consciente sobre
inclusdo para os professores de Ciéncias que de certa forma estivessem embasada com
novas metodologias para conseguir realizar de forma objetiva essa relacdo da Educacdo

Cientifica com a Inclusdo. De acordo com Demo:

Uma das falhas do desenvolvimento do ensino cientifico estd na ma
formacdo dos professores, pois nem todos conseguiram ter uma boa
formagcdo em educacéo cientifica. Com isso, ndo se veem capazes de
ensinar ou também n&o se entendem como autores, mas como
transmissores de conteudos, cujas metodologias se baseiam em aulas
copiadas para serem copiadas. (DEMO, 2014, p.5).

Atualmente temos verificado que o professor muitas vezes ndo esta preparado ou
ndo teve sua formacdo inicial voltada para a Educacdo Inclusiva e com isso se sente
incapaz de relacionar a Educacao Cientifica com a Inclusiva. Sendo assim, ndo possibilita o
desenvolvimento da crianca na criatividade, indagagfes e questionamentos onde o0 ensino
de Ciéncias poderia proporcionar uma ampliagdo do seu conhecimento de mundo atraves
da exploragéo do que esta ao seu redor. Neste processo de desenvolvimento da Educacéo
Cientifica com a Inclusiva, o trabalho rotineiro do professor é o de propor e planejar aulas
que sejam adequadas a todos. Porém, o deficiente com TEA ou de outra deficiéncia tem
suas singularidades e limitagBes, isso precisa ser percebido e respeitado pelos professores
promovendo um ambiente favoravel ao individuo, ndo facilitando as atividades, mas
reinventando suas aulas. Seria importante promover as potencialidades do deficiente e

auxilia-lo na mudanca e enfrentamento de cada dificuldade buscando possiveis solucées.

Segundo Sa (2010, p.8) “o professor tem a missao de promover essa incluséo e,
através do acolhimento de todos, proporcionar aos alunos com deficiéncia o sentimento de
pertencimento, ndo apenas nas aulas de Ciéncias ou ao ambiente da turma escolar, mas, a
partir dai, a convivéncia social’. Ou seja, as aulas de Ciéncias ndo estdo meramente no
curriculo para preencher um horério ou decorar e copiar férmulas, métodos e conceitos. E
preciso despertar a paixdo pela descoberta, pelas transformacfes de ideias e assim
promover um desenvolvimento pessoal e social tornando as pessoas mais reflexivas e

atuantes no seu espago no mundo.
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1.2. UM POUCO SOBRE A EDUCAGAO INCLUSIVA

Desde o inicio de sua implementacao aqui no Brasil através das politicas publicas da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (BRASIL, 1996), a Educacéo Inclusiva tem sido tema para grandes debates
e sendo defendida por diferentes autores como Rodrigues (2003) que diz: a Educacéo
Inclusiva precisa ter uma abordagem mais dindmica e nao tradicional, dando uma atencéao
especial a igualdade, diversidade e com respeito as diferencas e as necessidades
individuais de cada um. J4& Camargo e Nardi apontam como aspectos centrais da inclusao
trés importantes topicos:

(a) A aceitacdo da pessoa com deficiéncia no ambiente educacional; (b) A
adequacdo do ambiente educacional as caracteristicas de todos os seus
participantes; (c) A adequacdo, mediante o fornecimento de condi¢bes, dos
participantes do ambiente as caracteristicas do mesmo (CAMARGO e
NARDI, 2007, p.379)

“Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser, mais do que um espacgo para a
convivéncia, um ambiente onde ela aprenda os conteldos socialmente valorizados para
todos os alunos da mesma faixa etaria[...]” (BLANCO, GLAT, 2007, p.17)

Diante dessas diferentes citagfes torna-se clara a evidéncia sobre a importancia da
tematica que gera concordancia no sentido de que independente da deficiéncia o ser
humano é diferente um do outro, e que uma turma do ensino regular ja possui pessoas com
suas particularidades e diferencas. A inclusao precisa ir além de apenas ingressar este
individuo ao ensino regular, se faz necessario garantir a permanéncia dele na escola com

desenvolvimento académico a partir de um olhar diferenciado as suas potencialidades.

Através dos conceitos apresentados é possivel observar uma concordancia entre o0s
autores e uma reflexdo positiva frente a uma nova cultura escolar. Porém, infelizmente, é
perceptivel que as politicas publicas de inclusdo no Brasil ndo mudaram de fato a realidade
do deficiente e ainda ndo se efetivaram em muitas escolas e na sociedade. O que se
observa, inclusive no que é denunciado em alguns trabalhos que aparecem ao longo dessa
revisdo, que isso acontece por falta de condi¢des adequadas. A inclusdo desse individuo na
escola deveria ser motivada desde cedo com acdes de conscientizacdo da aceitacdo do
outro diferente e de se aprender com as diferengas. J& na sociedade a conscientizacdo da
inclus@o desses individuos precisa ser mais evidenciada em todas as formas de informacéao,

seja ela midiatica e tecnoldgica.

No artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988 estd garantida a igualdade de

condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola, condi¢do para que a educagéo contribua de
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fato para o desenvolvimento da pessoa. A garantia de que esse servico sera ofertado de
forma inclusiva define como meio a rede regular de ensino e o estabelece como dever do
Estado e da familia (BRASIL, 2013). Porém, devido a falta de ac¢des efetivas por parte dos
entes governamentais na implementacédo da lei, a realidade dos pais é totalmente diferente.
O que de fato acontece é que o deficiente tem seu acesso a educacgéao dificultada, mesmo
com a politica publica tendo se iniciado no ano de 2003 pelo Ministério da Educacéo. Neste
ano foi criada a Secretaria de Educacao Especial cujo objetivo era o de garantir o acesso de
todas as criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais ao sistema
educacional publico, bem como disseminar a politica de construcdo de sistemas
educacionais inclusivos e apoiar o processo desta implementacdo nos municipios

brasileiros.

Nesta perspectiva da Educacéo Inclusiva devemos destacar que a inclusdo difere da
integracdo, muitas vezes essas expressdes sdo usadas como se tivessem 0 mesmo
significado, mas ndo tem. A inclusdo exige a transformacao, defende a inser¢do no ensino
regular de alunos com quaisquer déficits ou deficiéncias, cabendo as escolas se adaptarem
as necessidades desses alunos. Ja a integragéo privilegia o aluno deficiente e divide com
ele a responsabilidade da insercdo na escola, ou seja, seria um tratamento mais

individualizado fazendo com que ele se adapte aos demais alunos. Segundo Borges:

Ao lidar com inclusdo de alunos com deficiéncia, é importante saber a
diferenca entre inclusdo e integracao, visto que a primeira estabelece que a
sociedade precise aceitar o diferente, fazendo necessarias modificacbes
gue receba todos aqueles que dela foram excluidos. J& a integracéo
pressupfe que a pessoa deficiente precisa se adaptar aos padrées exigidos
pela sociedade para que seja aceita pela mesma (BORGES, 2012, p.2).

Desta forma também podemos destacar Rodrigues (2003, p.95) que diz que: [...]
“estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica. E o aluno sentir que pertence a
escola e a escola sentir que é responsavel por ele”. A realidade apresentada hoje nas
escolas é mais para um ensino integrado do que um ensino incluso, pois a dificuldade que
se tem de diferenciar essas expressfes muitas vezes faz a comunidade escolar desenvolver
um bom trabalho pensando na inclusdo, porém fazendo uma integracdo. Uma forma simples
que pode contribuir para o ensino inclusivo seria a adaptacdo do curriculo de forma
acessivel para todos com utilizacdo de estratégias diferenciadas do tradicional. A
aprendizagem cooperativa (centrada na colaboragdo de todos) seria uma alternativa
benéfica que desenvolveria além do conhecimento, o respeito, os valores e a capacidade de

ver no outro um ser com diferentes possibilidades de aprendizagem.
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Apesar das medidas de politicas publicas inclusivas e das recentes conquistas
provenientes de discussbes e pesquisas da area, ainda existem relatos de pais com
dificuldades de incluir seus filhos, assim como professores e toda gestdo escolar em lidarem
de forma pratica com a questdo da inclusdo. Segundo Vitaliano (2015, p.89) [...] “porém,
embora ainda haja o que ser feito em relacdo a inclusdo, atualmente o que necessita de
atencdo € a formacdo de professores para atuar com alunos com NEE (Necessidades
Educacionais Especiais) na Educacdo Basica”. Igualmente para Anjos e Camargo que

dizem:

E necessario um trabalho direto com os professores da Educacéo Regular,
apresentando-lhes conceitos, metodologias e indicando caminhos para que
a inclusdo deixe de ser vista como algo que traz um trabalho a mais, que
exigira do professor o preparo de duas aulas (uma para o aluno “de
inclusdo” e outra para os demais alunos) e sim como uma nova metodologia
de trabalho onde sua aula, Unica, atenderd a todos os alunos, permitindo
assim a efetiva participacdo destes (ANJOS, CAMARGO, 2011, p. 853).

Em suma, diante da consolidag&o das politicas publicas de incluséo ja ocorrendo por
alguns anos, infelizmente, baseado na coleta de dados realizada nos dois maiores eventos
sobre Educacédo Cientifica, percebe-se que ndo tém ocorrido as mudancas necessarias dos
programas educacionais destinado ao deficiente. O fracasso para essa ressignificacdo da
Educacdo que envolve a todos pode ocorrer para alguns autores, como apontam Benite e
Ribeiro, como sendo a ma formacao dos professores. Segundo eles “a formagéo para a
educacdao inclusiva deve ser aprendida na graduacdo como parte integrante do processo de
formacgédo geral e ndo como um apéndice dos seus estudos ou um complemento” (BENITE,
RIBEIRO, 2010, p.3). De fato, a revisdo bibliografica nos revela um grande numero de
professores que se dizem inaptos ou incapazes de trabalhar com deficientes por ndo terem

tido um conhecimento prévio sobre a Educacao Inclusiva em sua formacao.

1.3. CARACTERIZAGAO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O autismo é um transtorno de desenvolvimento marcado por trés caracteristicas
fundamentais que compromete a comunicag¢do, que seria um atraso na fala ou a néo
comunicacdo verbal, a inabilidade para interacdo social e o comportamento restrito e
repetitivo. (BOETTGER, CAPELLINI, LOURENCO, 2013, p.386) Geralmente, o autismo é
diagnosticado por médico neuropediatra e os sintomas podem ser evidenciados a partir dos

3 anos de idade.

A nomenclatura para o autismo se distingue devido aos diferentes manuais e cédigos

de doengas. O autismo é definido como transtorno global do desenvolvimento pelo CID.10
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(Caodigo Internacional de doengas) e como transtorno autista (autismo) pela DSM-4 (Manual
diagnostico e estatistico de transtornos mentais) nas classificagcbes internacionais.
Atualmente a Associagcdo Americana de Psiquiatria criou uma classificacdo para o0s
transtornos mentais chamado de DSM-5 com mudangas em algumas nomenclaturas, porém
permanecendo como a designacdo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) como diz
Ricardo Zorzetto®

As diferentes terminologias apresentadas sobre o deficiente demonstram as
mudangas no percurso histdrico onde indica a configuragdo do contexto de influéncia no
processo de identificacdo da particularidade de um grupo de pessoas, sendo consolidado
nos documentos produzidos em eventos que foram aqui revisados. Desta forma, o termo
deficiéncia mental ainda é utilizado no Brasil, porém vem sendo substituido pelo uso de
deficiéncia intelectual. De acordo com Sassaki, atualmente ha uma tendéncia mundial de se

usar o termo deficiéncia intelectual, devido a duas razoes:

A primeira razdo tem a ver com o fendbmeno propriamente dito. Ou seja, é
mais apropriado o termo intelectual por referir-se ao funcionamento do
intelecto especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo.
A segunda razéo consiste em podermos melhor distinguir entre deficiéncia
mental e doenca mental, dois termos que tém gerado confusdo h& varios
séculos (SASSAKI, 2005, p. 2).

Vale ressaltar que a deficiéncia intelectual estd aqui mencionada e relacionada ao
TEA por estar presente na LDB — Capitulo V que trata da Educacéo Especial atualizada em
2013 pela Lei de n° 12.796 do artigo 58:

Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagédo (BRASIL, 2013).

Ao longo dos anos muitas denominag@es foram utilizadas para designar as pessoas
com deficiéncia, como por exemplo: “Portador de Deficiéncia” que foi nomeado na
Constituicdo Federal de 1988, em seguida o termo foi alterado para “Pessoa com
Deficiéncia” pela Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promulgada no Brasil pelo Decreto 6949 de 2009 conforme observou Thiago Helton, Pds-
graduado em Direito Constitucional e membro da Comissdo de Defesa dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da OAB/MG®. Segundo Sassaki (2003, p.1) “O acréscimo da
palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo, foi uma grande

novidade na época”.

> Mestre em Ciéncias pela Universidade Unifesp. Informacao retirada da Revista Pesquisa Fapesp.
6 Informacdo retirada do site: <http://www.oabmg.org.br>
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No contexto educacional, empregava-se a expressdo “Pessoa com necessidades
educativas especiais”, ou a mais resumida, “necessidades especiais” que engloba as
pessoas com deficiéncia (fisica) e aquelas que, por outro motivo qualquer, necessitam de
atendimento especializado em determinado periodo de sua vida segundo a Revista Direitos
Fundamentais e Democracia’. Segundo a CONADE (Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia) a recomendacdo niumero 1 de 24 de abril de 2014 considera que a
atual nomenclatura convencionada pela ONU (Organizagdo das Nag¢bes Unidas) e adotada
pelo Brasil referente a “deficiente” refere-se a Pessoa com Deficiéncia e ndo Pessoas
Portadoras de Necessidades Especiais, em virtude de esta Ultima expressao abrangerem

um universo maior de pessoas.

Para chamar a atencdo para o transtorno autista que era pouco conhecido e
despertar o interesse da sociedade, em 2008 a ONU (Organizagdo das Nacdes Unidas)
instituiu o dia 2 de abril como o “Dia Mundial da Conscientizacdo do Autismo”. Esse ato, pelo
seu simbolismo, abriu possibilidades para um maior dialogo entre as familias, profissionais
da &rea e os proprios individuos com autismo segundo o Instituto Pensi® (Pesquisa e Ensino
em Saulde Infantil). “Pesquisas e interesse pelo TID (Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento), onde o autismo aparece como 0 mais prevalente, tem aumentado ano a
ano, produzindo mais conhecimento, desmitificando crencas e afastando o que nédo é
cientifico” conforme Dr. Ricardo Halpern (médico pediatra especialista em Pediatria do

Desenvolvimento e Comportamento)®.

Conforme o Instituto Pensi estima-se que o autismo atinja 1% da populacéo, 70
milhdes de pessoas ho mundo, sendo 2 milhBes no Brasil. Segundo a Revista Pesquisa
Fapesp'® com uma reportagem do ano de 2011 informa que um estudo divulgado pelo CDC
(Center of Deseases Control and Prevention), 6érgao ligado ao governo dos Estados Unidos,
revela que uma crianca em cada 2,5 mil apresente algum distarbio do transtorno do espectro
autista (TEA). No Brasil ainda ndo ha uma estatistica oficial. “Os critérios diagndsticos se
ampliaram e o olhar sobre o autismo fez com que um numero maior de casos fosse
diagnosticado”, segundo Dr. Ricardo Halpern. No Brasil, ndo ha estudos completos de
prevaléncia. Devido o TEA ser um transtorno que causa um atraso no desenvolvimento da
criangca comprometendo a comunicacao, a socializagdo, a coordenagdo motora, a nocao de

espago-temporal entre outros, pois o transtorno se difere de crianga para crianga, porém

7 Informacdo retirada da Revista Direitos Fundamentais e Democracia.
http://www.revistaeletronicardfd.unibrasil.com.br

& Instituto Pensi, S0 Paulo.< http://autismo.institutopensi.org.br>

o Informac&o retirada da Sociedade Brasileira de Pediatria. <http://www.sbp.com.br>
10 Revista Pesquisa Fapesp. <http://www.revistapesquisa.fapesp.br>
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sendo esses 0s principais. Sendo assim, consideramos esses como alguns pontos de
dificuldade de aprendizado delas na escola. Segundo Boettger, Capelline e Lourengo (2013)
esse transtorno se apresenta em diferentes niveis como leve, moderado e severo. Sendo
assim, em alguns casos, como por exemplo, no nivel severo essas criangas ndo conseguem
nem mesmo frequentar a escola. O tratamento para o transtorno é basicamente feito de
reabilitacdo com psicologia, terapia ocupacional, fonoaudiologia, escola, fisioterapia,

musicoterapia entre outros.

A Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012 (BRASIL, 2012) refere-se a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista que
consta no seu artigo 1° paragrafo 2° que: “A pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. Vale ressaltar que o
artigo 7° é de suma importancia para conhecimento da sociedade por advertir e punir as
escolas que nao receberem a matricula do deficiente autista. “O gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro
autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, serd punido com multa de 3 a 20 salarios-
minimos” diz este artigo (BRASIL, 2012). Esta penalidade é um instrumento que apoia a
familia do individuo autista no sentido de garantir seus direitos, forcando as instituicdes de
ensino em cumprirem a norma, mesmo que de maneira parcial. Pelo menos € o inicio de um

longo caminho.

Apesar da Lei esta vigorando desde o ano de 2012 infelizmente € perceptivel a
auséncia do Estado, pois faltam nas escolas a oferta de tratamento adequado como a
reabilitacdo, educacdo e a presenca do mediador dentre outros fatores. E importante
destacar que o tratamento dessa deficiéncia é de alto custo. Sao terapias que auxiliam no
desenvolvimento do individuo para que ele consiga uma facil adaptacéo na escola regular e
no meio social. Vale ressaltar que todas essas terapias existem nos Planos Nacionais de
Saude referentes a inclusédo, porém, na pratica, isso ndo acontece. O atendimento do SUS
(Sistema Unico de Saude) é precério, desde a falta da equipe multiprofissional até a falta
desses centros de terapia que sao assegurados pela lei, dados que também se revelam nos
textos que revisitamos. O papel da escola nesse processo é fundamental e importante, pois
através das politicas publicas deveria promover 0s meios necessarios para a inclusdo desse

aluno autista como:

[...] preparar programas para atender a diferentes perfis, visto que os
autistas podem possuir diferentes estilos e potencialidades, prover o suporte
fisico para garantir a aprendizagem dos alunos incluidos, atividade fisica
regular que é indispensavel para o trabalho motor. A inclusdo n&o pode ser
feita sem a presenca de um facilitador e a tutoria deve ser individual,
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atividades socializadoras e a escola devera demonstrar sensibilidade as
necessidades do individuo e habilidade para planejar com a familia o que
deve ser feito ou continuado em casa. (ALVES, LISBOA, LISBOA 2010,
p.12).

A falta do tratamento prejudica o deficiente, e todos os envolvidos, principalmente as
pessoas de baixa renda que ndo possuem outra forma de reabilitar essa crianca, atrasando
com isso 0 seu desenvolvimento. Frente ao que se apresenta como desafios para a inclusédo
do aluno autista € que se intencionou realizar uma compilacdo de trabalhos relativos ao
tema nos dois principais eventos que se dedicam ao Ensino de Ciéncias e a Educacdo no

Brasil, de forma a tracar um breve panorama desta questao.

1.4. A IMPORTANCIA DOS EVENTOS ENPEC E ANPEd

O ENPEC é o Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Este
encontro vem sendo realizado desde a fundacdo da Associagdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) em 1997 cumprindo determinacdes de seu estatuto. A
associacdo tem por finalidade promover, incentivar, divulgar e socializar a pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, através de encontros de pesquisadores, escolas de formacao para a
pesquisa e publicagbes sobre pesquisa. Também atua como 6rgdo representante da area
junto a entidades nacionais e internacionais de educacéo, pesquisa e fomento, inclusive as
governamentais, sensibilizando-as e mobilizando-as para a importancia de financiamento e
apoio aos estudos pertinentes a Educacédo para a Ciéncia e a formacgéo de pessoal docente

de alto nivel*!.

O debate em torno da criacdo da Associacado foi iniciado no | ENPEC realizado em
Aguas de Lindodia — S&o Paulo em novembro 1997, mas sua concretizagéo de fato ocorreu
no Il ENPEC, realizado em Valinhos — Sdo Paulo, em setembro de 1999 mantendo assim
seus encontros e atingindo sua marca do XI ENPEC no ano de 2017 em Florianépolis (SC).
Com a intencdo de atingir seus objetivos, a ABRAPEC continua realizando periodicamente
encontros nacionais de pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPECs) aumentando a cada
edicdo o numero de inscritos e suas pesquisas. Outra atividade que merece destaque € a
publicagdo da “Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias — RBPEC”. Os
ENPECs consistem em encontros bienais, abertos a todos os pesquisadores que vém
realizando investigacbes na area Cientifica que abrangem especificamente o ensino de
Fisica, Quimica, Biologia, Matematica, Geociéncias, Educacdo para a Saude, Educacdo

Ambiental e &reas afins. E importante destacar que os estrangeiros também podem

u Informacdes retiradas do site oficial do ENPEC: http://www.abrapecnet.org.br
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participar dos encontros sem nenhuma distingéo, assim como professores pesquisadores da
educacao béasica e da educacao superior sem qualquer diferenciacao.

A ANPEd é a Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdao,
sendo uma entidade sem fins lucrativos que congrega programas de pés-graduacao stricto
sensu em educacdo, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais
pesquisadores da &rea. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da ciéncia, da educacao e
da cultura, dentro dos principios da participacdo democrética, da liberdade e da justica
social. Dentre seus objetivos destacam-se: fortalecer e promover o desenvolvimento do
ensino de pods-graduagcdo e da pesquisa em educacdo, procurando contribuir para sua
consolidacdo e aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar
a pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das
comunidades académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica

educacional do Pais, especialmente no tocante a pés-graduacdo™.

Fundada em 16 de margco de 1978, a ANPEd busca a cada reunido dos encontros
atingir seus obijetivos e principalmente atuar de forma categédrica nas principais lutas pela
universalizacdo e desenvolvimento da Educacédo no Brasil. Em sua trajetoria, a Associagéo
construiu e consolidou uma pratica académico-cientifica que contribuiu para estimular a
investigacdo e para fortalecer a formacdo poés-graduada em educacdo, promovendo o
debate entre seus pesquisadores, bem como 0 apoio aos programas de pos-graduacao. As
reunides nacionais e regionais da Associacdo também construiram um espaco permanente
de didlogo e aperfeicoamento para professores, pesquisadores, estudantes e gestores da
area que ao passar dos anos tem aumentado o nimero de interessados nesses debates
informais. Durante esse percurso, a ANPEd tem se destacado no pais como um importante
veiculo de divulgacdo da Educacédo Cientifica e também fora dele através de um espaco
aberto para reflexdes e conferéncias sobre questBes cientificas e politicas, além da
relevante producéo cientifica de seus membros, constituindo-se em referéncia na producéo

e divulgagéo do conhecimento em Educacéo.

A importancia desses eventos como um veiculo de divulgacdo cientifica de
pesquisadores interessados nas questdes de ensino e educacdo das Ciéncias nos permite
fazer um trabalho de revisao bibliografica que busca verificar o que tem sido divulgado sobre
Educacao Cientifica para alunos com o Transtorno do Espectro Autista no Brasil e por esse

motivo é que eles foram escolhidos como base para a busca dos textos desta reviséo.

2 Informacdes retiradas do site oficial da ANPEd: http://www.anped.org.br
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2. METODOLOGIA

Este € um trabalho de revisdo com abordagem qualitativa descritiva. A pretensao foi
fazer um mapeamento sobre pesquisas em Educacédo Cientifica e Ensino de Ciéncias que
contemplem estratégias para o Ensino de Ciéncias e as politicas publicas aplicadas para
pessoas com algum tipo de deficiéncia, tendo como interesse principal encontrar o que se

tem feito em relacdo a inclusdo do aluno autista.

Para tentar verificar uma hip6tese de que existem poucos trabalhos dedicados ao
tema foi conduzida uma busca prévia por palavras chaves nos Anais do ENPEC a partir de
2008 (VI - 2009, VII - 2011, IX - 2013, X - 2015, XI - 2017 edi¢gbes), ano em que foi
estabelecido pela ONU o “Dia Mundial de Conscientizacdo do Autismo”. Foi possivel
constatar 33 ocorréncias de trabalhos dedicados as diferentes deficiéncias como: visual,
auditiva, cognitiva e sindrome de down. Dentre esses, apenas 2 tinham a palavra autismo
no titulo ou nas palavras-chave de busca em suas edi¢cdes mais recentes que séo: X — 2015
e Xl — 2017. Isso nos levou a crer que pesquisas dedicadas aos alunos com transtorno do
espectro autista, neste importante veiculo de divulgacdo cientifica, eram escassas e que
poderiam comecar a aparecer somente apés a Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de 2012,
que define claramente a obrigatoriedade da inclusdo dos alunos com transtornos globais do
desenvolvimento (Autismo) no ensino publico regular. Na tentativa de ampliar os textos de
referéncia principal, a pesquisa foi conduzida utilizando os mesmos critérios para uma busca
nos anais da ANPEd onde mantivemos como base temporal de busca os textos publicados
a partir de 2012.

Definido o recorte temporal partimos para as buscas. A primeira busca foi
sistematizada tomando como base os anais do ENPEC nos anos de 2013, 2015 e 2017
utilizando uma ferramenta de busca que o site disponibiliza como auxiliar nas pesquisas dos
trabalhos e que pode ser feito através de palavras chaves. Desta forma, utilizamos o

seguinte critério conforme indicado no quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Sistematiza¢do de dados de busca nos anais do ENPEC (2013, 2015 e 2017)

Palavras-chave NUmero de ocorréncias
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educacéo inclusiva 18 ocorréncias

educacéo especial 4 ocorréncias
necessidades especiais 2 ocorréncias
autismo 2 ocorréncias

Iniciamos a busca com as palavras chave: educacdo inclusiva (18 ocorréncias);
educacdo especial (4 ocorréncias); necessidades especiais (2 ocorréncias); autismo (2
ocorréncias) o que totalizou 26 trabalhos. A escolha por essas palavras-chave aconteceu
por serem mais proximas e indispensaveis ao assunto abordado. Foram excluidos 8
trabalhos repetidos, finalizando a selecdo em 18 trabalhos e que apenas 2 destes continham
estratégias para alunos com TEA. Destaca-se que nessas trés Ultimas edicdes do ENPEC
(anos de 2013, 2015 e 2017) foram publicados 3667 trabalhos, o que reforca a hipotese
inicial, que de fato, trabalhos nesse sentido sdo escassos.

A partir desta primeira etapa consideramos os dados compilados insuficientes para
uma revisdo e ampliamos a busca recorrendo aos anais da ANPEd, utilizando o mesmo
critério. Entdo, a segunda fonte referiu-se aos anais das 4 ultimas edi¢cdes da reunido da
ANPEd - Associagdo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacéo, que conta em
seu escopo uma linha teméatica de apresentacéo de pesquisas relacionadas a Educacdo
Especial. Esta busca nos remeteu a 28 ocorréncias, sendo 3 deles com a palavra autismo
no titulo e no resumo, nas publicagfes de 2012 e 2015. A segunda busca foi sistematizada

utilizando o seguinte critério, conforme indicado no quadro 2:

Quadro 2: Sistematizacdo de dados de busca nos anais da ANPEd (2012, 2013, 2015, 2017)

Palavras-chave NUmero de ocorréncias

educacéo inclusiva 0 ocorréncia

educacéo especial

0 ocorréncia

necessidades especiais

25 ocorréncias

autismo

3 ocorréncias

Frente aos dados também foi possivel observar que ndo h& muitos estudos
direcionados objetivamente aos alunos com transtorno do espectro autista nas edigbes
selecionadas da ANPEd, mesmo que o0 evento conte com um eixo tematico para Educacdo
Especial. Destacamos também que esses quatro ultimos anais da ANPEd (2012, 2013, 2015

e 2017) foram publicados 84 trabalhos neste eixo tematico sobre Educacao Especial.
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Sendo assim, apés a busca, sele¢cdo e a leitura pormenorizada dos trabalhos,
constatamos que apesar de serem 3 ocorréncias sobre autismo no levantamento da ANPEd,
apenas 1 trabalho foi confirmado como estratégia para o Ensino de Ciéncias para o
deficiente autista. Desta forma, foi confirmado e totalizado o nimero de 3 artigos que falam
sobre o TEA nesses dois grandes eventos de Educacéo e Divulgacao Cientifica num total de
46 trabalhos que abordam a tematica sobre deficiéncia. A sele¢cdo de ndmeros diferentes de
edicOes dos eventos deve-se ao fato de que o ENPEC acontece bienalmente, e as reunides
da ANPEd sdo anualmente, mudando para bienal desde o ano de 2014. Os trabalhos
selecionados foram examinados, considerados e categorizados no intuito de se mapear as
acdes que promovam a educagdo cientifica para o aluno autista. As categorias de politicas
publicas e educacao cientifica ja tinham sido pensadas antes da leitura pormenorizada dos

trabalhos. Ja a formacao de professores surgiu a partir da leitura e analise dos conteudos.

Desta forma, os textos selecionados foram separados em trés categorias: Politicas
Pulblicas, Formagcdo de Professores e Educagdo Cientifica. Incluimos a categoria de
politicas publicas, pois ndo é possivel abordar temas relacionados ao aluno deficiente sem
compreender o que a lei o concede. A categoria Formagdo de Professores emergiu, pois,
grande parte dos trabalham apontam como um desafio importante para a Educacéo
Inclusiva uma formacdo adequada para que o docente esteja preparado para receber o
aluno com as mais diversas deficiéncias. A categoria Educacdo Cientifica incluiu trabalhos
que se dedicaram a desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem de Ciéncias. Por fim,
e tomando como base os textos selecionados, a revisao bibliografica foi feita na tentativa de
sistematizar um breve panorama da Educacao Cientifica Inclusiva para alunos com TEA

propostas nestes dois eventos de grande repercussdo no Brasil.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja comentado anteriormente, foram compilados um total de 46 trabalhos nos
anais dos dois eventos, sendo que 28 destes trabalhos referem-se a outras deficiéncias
identificadas como: Sindrome de Down, Cegueira, Surdez e Altas habilidades ou
Superdotacdo, ou seja, deficiéncias cujo foco principal ndo era o TEA. Desta forma,
obtivemos os seguintes resultados divididos nas categorias propostas como: 11 trabalhos
sobre Politicas Publicas, 4 sobre Formacéo de Professores e 3 sobre Educacao Cientifica

totalizando assim 18 trabalhos. Os dados encontram-se melhor sistematizados no quadro 3.
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Quadro 3: Sistematiza¢do das categorias dos trabalhos compilados

CATEGORIAS ENPEC ANPEd
Politicas Publicas 3 8
Formacao de Professores 2 2
Educacao Cientifica 2 1
Total 7 11

Primeiro revisitaremos os textos referentes as Politicas Publicas no sentido de se

entender o que a lei confere como direito adquirido ao individuo com TEA.

3.1. POLITICAS PUBLICAS

3.1.1. ENPEC E AS POLITICAS PUBLICAS

O primeiro artigo “Para que incluir? Uma discusséo sobre educacdo de alunos
com deficiéncias, politicas publicas e as pesquisas em ensino de ciéncias” de Michele
Waltz Comart e Claudia Mara Lara Melo Coutinho (COMARU e COUTINHO, 2013) fala
sobre o tema da incluséo e sua relacdo com as pesquisas em ensino de ciéncias. Aponta
caréncia de dados na literatura especifica como o principal desafio encontrado por quem
desenvolve projetos de pesquisa na area de inclusdo e discute o contexto historico de

modificagcdo das politicas publicas inclusivas no Brasil.

O trabalho em questéo aponta um dado importante e pouco falado nas pesquisas da
época, ano de 2013, que é a caréncia de literatura especifica para quem quer desenvolver
pesquisas na area de inclusdo. Entendemos essa dificuldade porque até os dias atuais
ainda existe um numero reduzido de literatura especifica. O nimero de pesquisas sobre
inclusdo aumentou consideravelmente, porém a literatura especifica para uma deficiéncia
ainda é insuficiente, principalmente para transtornos ndo muito contemplados como é o caso
do TEA (Transtorno do Espectro Autista). Outra informagdo a se destacar € sobre a
Educacdo na esfera publica onde os direitos civis deveriam ser assegurados, sendo a
escola acessivel para todos. Porém, como enfrentar o dilema de uma escola insipiente na
estrutura fisica, na formacdo de seus docentes e na disponibilidade de material didatico?
Infelizmente esse dilema é visto nas pesquisas até hoje. Novas leis foram criadas para

favorecer o deficiente, porém na pratica as mudancgas ainda séo incipientes.

O artigo “Ensino de Ciéncias e Politicas Publicas de Educacao Inclusiva: um
estudo tedrico” de Gilfran Melo Nascimento e Marlise Geller (NASCIMENTO e GELLER,
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2015) fala sobre politicas publicas e as pesquisas relativas & Educacao Inclusiva assim
como os conceitos abordados pela legislagédo e pelas pesquisas na area.

Assim como o artigo anterior a questdo das politicas publicas continua sendo um
dilema por estar distante da realidade escolar sem que o Estado garanta as condi¢cOes
adequadas para a inclusdo. Destacamos um dado importante no artigo sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) as pessoas com deficiéncia que também esta assegurado
na Constituicdo Federal de 1988 e que caracteriza a responsabilidade do Estado com a
educacdo de todos. Isso deveria ocorrer independente das deficiéncias e limitacdes
individuais, incluindo também, a partir da redagcdo dada pela Lei n°® 12.796 de 2013 as
pessoas com transtornos globais de desenvolvimento (autistas) e altas habilidades ou
superdotagdo. Porém, podemos refletir se de fato essa lei esta presente na realidade
escolar devido a falta de equipe profissional especializada, recursos financeiros, material
etc.; 0 que as pesquisas apontam como falhas na concretizagdo da lei. Vale ressaltar que o
AEE se bem estruturado contribuiria para o desenvolvimento do deficiente no aspecto social
e cognitivo. A lei também garante que os sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com deficiéncia os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades. Infelizmente o que verificamos
em alguns artigos (GLAT, 2008; PLETSCH, 2010) é que esses alunos sao tidos como
incapazes de assimilar o contedo e que dardio apenas mais trabalho ao professor. E
interessante frisar que a inclusdo nao propde um novo curriculo para o deficiente e nem
facilitar o ensino para esse aluno. A proposta é tornar o curriculo mais dindmico, passivel de
aplicacdo para todos os alunos. A formacao inicial e continuada do professor também é

destacada no artigo como algo relevante.

O artigo “Educacéo inclusiva nas escolas publicas de Belém — PA: o caso das
ciéncias exatas e naturais” de Andrey Gomes Martins, Raphael Alves de Oliveira e Marco
Antbnio Tavares Macédo (MARTINS, OLIVEIRA e MACEDO, 2017) fala sobre o estado
atual da Educacao Inclusiva no contexto das escolas publicas de Belém-PA verificando se
as escolas estdo preparadas para receber o aluno deficiente, se possuem professores
capacitados, se h4 estrutura fisica adequada para auxiliar os professores, averiguar se 0s
recursos previstos por leis federais tém sido recebidos e utilizados, e se os graduandos dos
cursos de licenciatura das instituicbes de ensino superior da regido estdo sendo capacitados
para trabalhar com o deficiente. Pelo fato do trabalho ter um viés de averiguar a
implementacdo das Politicas Publicas optamos por categoriza-lo como tal, mesmo que
questdes relativas a Formacgéo de Professores estejam presentes, mas nesse caso ndo é o

foco principal.
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O artigo menciona os mesmos pontos relevantes dos artigos anteriores e conclui que
o0 modelo de Educacéo Inclusiva ainda ndo funciona bem nas escolas publicas de Belém. Os
autores destacam a demora, por parte do governo, em fazer com que 0S recursos
(equipamentos, verbas, etc.) cheguem até as instituicbes de ensino. Comentam também
sobre a ma formacao dos professores que segundo eles é um fator mais importante e mais
contundente para o problema atual do modelo de inclusdo. Mediante a opinido exposta
sobre a ma formacdo de professor ser o fator mais importante do problema atual de
inclusdo, discordamos com os autores. Consideramos que a falta de componentes
curriculares obrigatérios no sentido de capacitar o docente para receber alunos com as mais
variadas especificidades, tal como j4 acontece com LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) —
Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), artigo terceiro, uma lacuna
importante na Politica Publica da Educagéo Inclusiva. A ma formag&o dos professores faz
parte de um sistema de ensino com problemas existentes anteriores as leis para a inclusao.
Um dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) define a formacdo de professores para os atendimentos
especializados e demais profissionais da Educacéo para a inclusdo escolar, neste caso que

possa atender as necessidades do outro, do deficiente.

3.1.2. ANPEd E AS POLITICAS PUBLICAS

A partir deste ponto procuramos ampliar a leitura para os trabalhos publicados nos
anais das reunides da ANPEd — Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em

Educacéao.

O artigo “Transtornos do Espectro do Autismo na escola - Protagonismos no
processo inclusivo” de Carlo Schmidt (SCHMIDT, 2012) fala sobre como se apresentam
os pilares da inclusdo no contexto da escolarizacdo das pessoas com autismo. Os pilares da
inclusé@o citados pelo autor foram: 1° o professor e as pessoas com autismo. Neste tdpico
foram destacados dois grupos distintos de docentes e suas motivacdes ao trabalhar com
deficientes; 2° o grupo escolar e os alunos com autismo. O ambiente escolar foi destacado
neste capitulo como um local sociavelmente rico e favoravel a interagdo podendo contribuir
para a amenizagao das dificuldades de cognicéo social no autismo; 3° o autismo na familia e
a escola. A familia se constitui um dos pilares centrais no processo de escolarizacdo e se
faz necessério um investimento que contemple a disponibilizacdo familiar de uma
guantidade e qualidade razoaveis de tempo para assistir 0 autista e seu desenvolvimento.

O trabalho mencionado apresentou pontos importantes da inclusdo que sao
fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e social do deficiente assim como

29



evidenciou caracteristicas tipicas dos autistas permitindo assim uma clareza maior as
pessoas que desconhecem sobre o0 assunto. Vale ressaltar neste artigo a parte que trata do
autismo na familia e a escola. O autor refor¢ca uma constatacao feita por minha histéria de
vida pessoal e de outros autores ao dizer que este se constitui como um dos pilares
centrais, e porque ndo dizer o principal na escolarizagdo do autista. A presenca da familia
neste processo, hdo apenas escolar, porém na vida, € de extrema importancia e significacao
por ser o familiar a primeira pessoa que o autista confia, se socializa e assim deve ser
também o primeiro incentivador a cada progresso desse deficiente. Os responsaveis de
criangas com autismo frequentemente precisam do apoio constante de servicos médicos e
terapéuticos para auxiliar no desenvolvimento de habilidades do autista como autocuidados,
autonomia e independéncia, 0 que pode acarretar para esses responsaveis a fadiga,
esgotamento psicolégico, doencas entre outros. Para tanto, um acompanhamento aos
cuidadores desses deficientes deveria ser uma das politicas publicas que abrange o
deficiente com TEA, pois o cuidado com eles pode n&o ser relevante para quem nao

conhece o transtorno, porém é tao importante como cuidar do préprio deficiente.

O artigo “A Transmutacdo do conceito de atendimento especializado nha
Legislacdo Educacional Brasileira (1988-2011)" de Andressa Santos Rebelo (REBELO,
2013), fala sobre as mudancas que ocorreram na Educacao Especial. O artigo é dividido nos
seguintes periodos: De 1961-1986: marco inicial € a primeira LDB de 1961, encerrando o
periodo com a andlise da Portaria n° 69 de 1986, um dos ultimos documentos elaborados
pelo extinto Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP); de 1986-2003: em 1986 é
extinto o CENESP, sendo criada a Secretaria de Educacdo Especial (SESPE) e a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE),
finalizando em 2003, ano que se incrementa a disseminagdo da politica de inclusdo escolar
pelo Governo Federal; e 2003-2011: a partir do ano de langamento do programa “Educacéo

Inclusiva: Direito a Diversidade”.

No artigo mencionado a autora se deteve aos 2 Ultimos periodos com o foco apos a
Constituicdo de 1988 buscando estabelecer como se define a Educacdo Especial nos
documentos do MEC, de 1988 a 2011. Ela também identificou a definicdo para atendimento
especializado nos documentos e por fim quais 0S servicos estavam previstos ao
atendimento especializado. A partir deste trabalho foi possivel verificar que a Lei
Educacional n° 4.024 de 1961, a primeira LDB (BRASIL, 1961) marcou o inicio de ampliacao
das politicas de Educacao Especial e oportunidades de acesso a escolarizacao das pessoas
com deficiéncia, porém ndo foram citadas as especificidades das deficiéncias. Ja na

Constituicdo Federal de 1988 foi garantido o AEE (Atendimento Educacional Especializado)
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aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, porém sem
especificacdo. Apenas em 1994, no primeiro mandato do entdo presidente Fernando
Henriqgue Cardoso é publicado a “Politica Nacional de Educagao Especial” e que visa
promover as potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncia, condutas tipicas ou de
altas habilidades. Sendo assim, consideramos que o0 autismo j& poderia ser enquadrado
como condutas tipicas e ter a partir desta politica seu direito também assegurado. Com a
LDB de 1996, a Educacdo Especial passou por uma mudanca no seu enfoque com o AEE
passando a ser garantida na educacgéo escolar publica aos educandos com necessidades
educacionais especiais, oferecido preferencialmente, na rede regular de ensino. No primeiro
mandato do ex-presidente Lula em 2003, houve transformagdes no sistema de ensino para
sistema de ensino inclusivo o que contribuiu para o desenvolvimento de programas voltados
ao atendimento das pessoas com deficiéncia. Em 2011, no primeiro mandato da ex-
presidente Dilma que a Educacdo Especial passa a especificar e introduzir a pessoa com
Transtorno Global de Desenvolvimento, no caso o autista.

O trabalho contribuiu para uma observacgédo histérica das mudancas realizadas nos
atendimentos especializados a partir das politicas publicas e evidenciar os progressos e
conquistas adquiridas nestes anos. A pesquisa também permitiu entender sobre os direitos,
sobre as diferentes acdes tomadas e com certeza servird de apoio para futuros estudos

relacionado a essa tematica.

O artigo “A Implementacédo da Politica de Educacédo Especial na perspectiva da
Educacédo Inclusiva no ambito municipal: ajustes, reinterpretacfes e tensfes” de
Solange Santana dos Santos Fagliari (FAGLIARI, 2013) fala sobre algumas teméaticas que
fizeram parte de uma pesquisa que estudou a Politica de Educacao Especial do Municipio
de S&o Bernardo do Campo, em S&o Paulo, no recorte temporal de 2009 a 2011, e
investigou como o Municipio ajustou sua politica local as diretrizes preconizadas pela
Politica Nacional de Educacédo Especial PNEE-EI/08, bem como aos demais documentos
orientadores emanados do governo federal. Desta forma, a autora selecionou para abordar
no artigo a reorganizacdo de dois centros de apoio existentes no Municipio: 1) Centro
Municipal de Apoio ao Portador de Deficiéncia Visual Nice Tonhozi Saraiva, destinado ao
atendimento de pessoas com baixa visdo e cegueira e 2) Centro Municipal de Apoio
Pedagodgico Especializado que atendia criangcas de zero a seis anos que apresentavam
disturbios neuromotores, deficiéncias mudltiplas, transtornos globais do desenvolvimento

(autismo) e atrasos significativos da aprendizagem.

O trabalho acima buscou evidenciar os aspectos negativos da implementacdo da

Educacdo Inclusiva no Municipio de Sdo Bernardo do Campo. Considero importante a
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maneira de como o tema foi abordado no artigo, em forma de debate, buscando confrontar
com fatos a concretizagdo das mudancgas ocorridas através da inclusdo. Merece destaque
0S seguintes pontos segundo a autora: (1) uma reversdo significativa dos servigcos que
operavam em uma perspectiva substitutiva; (2) em relagdo aos servicos de apoio
complementares a opc¢do da administracdo foi pela descentralizacdo, ou seja, as
professoras de Educacdo Especial que atuavam nos centros de apoio passaram a atuar
numa sede em uma das escolas de Educacéo Infantil e a realizar o ensino itinerante em um
conjunto de escolas que lhes foram atribuidas. Ao refletir sobre o assunto e ver o
desenvolvimento do artigo, foi possivel perceber que nem sempre a inclusdo podera
beneficiar a todos como o0s centros de apoio estavam fazendo neste Municipio. As
mudangas acarretaram em perdas dos servicos, falta de estrutura adequada para o
atendimento ao deficiente e professores tendo um trabalho de itinerancia, onde ndo existia
um local especifico para o ensino-aprendizagem e sim um deslocamento constante do
professor. Infelizmente essa realidade é o que verificamos até os dias atuais. A
concretizagdo da inclusdo ndo acontece da forma como deveria devido a problemas de

implementacéo das politicas e na forma como acontecem essas mudancgas.

O artigo “A Educacéo de Jovens e Adultos e a Educacgéo Especial: Os sujeitos e
as Politicas Publicas em foco” de Clarissa Haas e Claudio Roberto Baptista (HASS e
BAPTISTA, 2013) fala sobre os jovens e adultos com deficiéncia e suas histérias de vida. E
tem como recorte espaco-temporal a trajetéria desses alunos em sua escolarizacdo na rede
publica estadual do Rio Grande do Sul, na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos. A
pesquisa buscou analisar as trajetérias escolares de alguns alunos a partir de suas

narrativas, a histéria oral.

O tema abordado no artigo acima é relevante pelo fato de que a EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos) ja seja uma circunstancia da Educacao Especial e com poucas pesquisas
gue relacionem os alunos deficientes integrantes da modalidade EJA, fato este constatado
por mim baseado neste trabalho de pesquisa. O artigo é apoiado no relato de 3 alunos do
EJA da Educacédo Especial que passaram pela escola especializada para deficientes e que
ndo tiveram uma boa adaptacdo. O que se constatou neste trabalho foi que a escola
especializada poderia ndo ser um local propicio para o desenvolvimento do deficiente como
foi proposto por lei. Os autores ainda afirmam que as escolas especiais ndo tém cumprido
com o propoésito de se constituirem como um periodo transitério na vida dos deficientes, ja
que sua principal funcdo é de socializacdo de modo que seja possivel para eles
frequentarem o ensino regular. Vale ressaltar que, segundo o relato dos alunos, eles eram

deixados de lado pelos professores e eram reprovados por alguns anos na mesma série, o
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qgue nos faz refletir se de fato essas escolas especializadas cumprem sua fungdo de
inclusdo. Esta pesquisa nos comprova a importancia de se repensar em mecanismos de

controle e avaliacdo da implantacdo dessas politicas publicas inclusivas.

O artigo “Educacao Especial no contexto da politica de avaliacdo em larga
escala: arealidade de um municipio do nordeste brasileiro” de Ana Paula Lima Barbosa
Cardoso e Rita de Céassia Barbosa Paiva Magalhdes (CARDOSO e MAGALHAES, 2013)
fala sobre as interfaces entre as politicas de Educacao Especial na perspectiva inclusiva e
de avaliacdo em larga escala no contexto brasileiro. O artigo investiga como determinado
sistema de ensino municipal compreende e realiza as avaliagbes em larga escala deste
grupo especifico de alunos. As avaliagfes analisadas pelas autoras foram as de larga
escala da rede de ensino local e Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC)/Prova Brasil, que integra o indice de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB).
Segundo os resultados do artigo foi concluido que desde o inicio da implementagcdo da
avaliacdo municipal os alunos com deficiéncia participam do processo com o0s demais
alunos, porém os resultados das avalicbes que os alunos com deficiéncia obtinham nos
testes poderiam ou ndo ser apurados. O critério para a permanéncia ou retirada da nota
desses alunos dependia da existéncia de laudos médicos afirmativos da deficiéncia desses

alunos.

O trabalho mencionado trata de um assunto que vem recebendo mais atencdo entre
0s pesquisadores e que segundo as autoras é a avaliagdo dos deficientes no ensino regular.
De fato, esta é uma preocupacao importante por apontar onde estdo as lacunas e propor
possiveis solu¢cdes com proposicdo de estratégias especificas para o desenvolvimento do
deficiente. Conforme destaca o artigo, os alunos deficientes realizam as avaliacBes, mas
seus resultados poderiam ou ndo ser apurados. Esses resultados nos deixam perplexos,
pois se os resultados de suas avaliacdes ndo sdo levados em conta, de que forma sera
repensada a maneira de ensinar? E necessaria uma reflexdo sobre o assunto. Em tempos
de um novo sistema educacional de ensino que preza pela inclusdo, onde todos tém os
mesmos direitos, sem exce¢do, ndo é possivel admitir que o deficiente ndo tenha um ensino
igualitario. S&o necessarias formas de ensino adequadas a todos. A avaliagdo do deficiente
ndo pode valorizar apenas o resultado final, mas precisa ser levado em conta 0 processo
que o fez chegar até ali, pois o deficiente precisa ter seu direito garantido de capacitacédo

para uma profissdo e exercer plenamente a sua cidadania.

O artigo “Um panorama sobre a Educacéao Inclusiva no Brasil — Uma politica de

atendimento educacional ou uma mera prestacdo de servicos?” de Solenilda
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Guimardes Garrido (GARRIDO, 2015) fala sobre a evolu¢cdo de matriculas a partir dos
nameros decorrentes dos censos educacionais relativos aos periodos de 2007-2013 e
discute a ampliacdo do acesso de estudantes deficientes no sistema regular de ensino e o
modo como a escolarizacdo dessa populacdo tem sido implementada. O artigo também
polemiza a necessidade de observancia de dados qualitativos para avaliar a efetividade da
politica inclusiva, uma vez que ndo se pode prescindir da qualidade nesse importante

processo.

O trabalho mencionado apresentou uma proposta importante que serve para reflexao
e analise sobre as reais concretiza¢des das politicas publicas que se refere a Educagdo
Especial. O artigo mostra o crescimento das matriculas dos deficientes ao ensino regular e
na conscientizacdo de todos sobre a inclusdo, porém também é evidenciado um
crescimento ainda maior das matriculas dos deficientes nas escolas de Educacdo Especial.
A partir dessa investigacao fica clara a necessidade de futuras pesquisas sobre 0 assunto
para de fato averiguarmos através de teorias criticas as politicas publicas da Educacéo.
Segundo a autora, esse aumento de matriculas de alunos deficientes na Educagéo Especial
em relacdo a procura dos deficientes na rede escolar de ensino apoiada na prerrogativa da
Educacao Inclusiva pode estar associado a questdes que remetem ao panorama politico
anterior. Seriam elas: a) Os estudantes que antes ndo eram considerados como publico alvo
da Educacdo Especial e que agora o sdo; b) a mudanga nas terminologias referenciadas
nos documentos legais, quanto a populacéo elegivel da Educacdo Especial, poderia ampliar
0 quantitativo de estudantes especiais; ¢) 0 aumento da quantidade da populagéo elegivel
da Educacdo Especial devido a uma maior divulgacdo das politicas publicas para o
deficiente através da evolucéo da proposta inclusiva. Desta forma, podemos considerar que
o0 aumento das matriculas deve se relacionar ao fato de que esses estudantes passam a ser
incluidos e, simultaneamente, passam a frequentar também a escola especial, jA que em
alguns casos esse deficiente ndo consegue se adaptar somente a escola regular. Sendo
assim, esse aumento das matriculas estaria sendo contabilizado duas vezes: uma por fazer
parte do grupo de estudantes incluidos; e outra por frequentar alguma escola especial. Esta
pesquisa nos instiga a averiguar através de teorias criticas um panorama real do
crescimento do numero de incluidos e se de fato sdo necesséarias matriculas também na

Educacéo Especial para todos.

O artigo “Investigando a qualidade da Inclusdo de alunos com autismo nos
anos iniciais” de Cristiane Kubaski, Fabiana Medianeira Pozzobon e Tatiane Pinto
Rodrigues (KUBASKI, POZZOBON e RODRIGUES, 2015) fala sobre a qualidade da

inclusdo dos alunos com TEA matriculados nas escolas regulares. A pesquisa é um estudo
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de caso multiplo do tipo exploratério e aconteceu no Municipio de Santa Maria/RS. O
trabalho foi desenvolvido a partir da perspectiva dos professores através de quatro
indicadores de qualidade que foram: (1) a Presenca (refere-se a presenca fisica); (2)
Participacdo (a integracdo do autista e suas experiéncias); (3) Aceitagcdo (dos professores,
colegas e equipe escolar com relacdo ao deficiente) e (4) Aprendizagem (verifica a evolugéo
desse aluno que ndo sao apenas académicas, mas emocionais e sociais).

O trabalho mencionado buscou enfocar em seu estudo como os deficientes do TEA
estdo se desenvolvendo em suas inser¢des ao ensino regular em Santa Maria — RS, e isso
nos permite refletir e avaliar se de fato as politicas publicas estdo sendo asseguradas a
esses individuos. O fato de estar inserido em uma sala de aula ndo significa que o autista
esteja realmente participando de um processo de ensino de qualidade. De acordo com as
perspectivas apresentas através dos quatro indicadores de qualidade, os resultados
mostraram que as estratégias utilizadas pelas professoras parecem favorecer a inclusédo
desses alunos, porém nao foram explicitadas no trabalho as estratégias utilizadas. Por outro
turno, foram identificadas barreiras que impedem a participacdo e a aprendizagem do aluno
autista e que se constituem como desafios ao processo inclusivo. As dificuldades mais
relevantes foram duas dimensdes: a barreira relacionada a participacdo que se refere a
socializacao, ja que os autistas ndo interagem com outras pessoas, €; aprendizagem, em

que a dificuldade encontrada é pelo autista ndo se comunicar, ser um nao verbal,

apresentando assim problemas de ampliagcdo dos conhecimentos académicos.

Segundo as autoras, a proposta de compreender a incluséo através dos indicadores
Presenca, Participacdo, Aceitacdo e Aprendizagem se mostrou proficua. Ao ilustrar como
estdo sendo conduzidas dimensbes especificas do processo inclusivo, torna possivel
identificar a qualidade da inclusdo para além da simples inser¢do do aluno no ambiente
escolar. Através deste artigo foi possivel verificar que o acesso ou a adaptacdo do aluno
autista no ensino regular est4d sendo benéfica baseada nos indicadores propostos pelas
autoras. Porém, vale destacar que este trabalho pode ser visto como um diagndstico das
frentes de trabalho que precisam ser tomadas para implementar uma pratica que de fato
auxilie na educacédo e socializacdo desse individuo, j& que sua aceitagdo pela equipe

escolar e pela sociedade é uma barreira que ja esta sendo vencida.

O artigo “A Educacdo Especial, o Atendimento Especializado e a Sala de
Recursos na redemocratizacdo do Brasil (1986-1990)” de Andressa Santos Rebelo
(REBELO, 2017) fala sobre a configuracdo do atendimento especializado em salas de
recursos entre os demais atendimentos em Educacéo Especial no periodo de 1986 a 1990

no Brasil. O artigo foi feito através de documentos educacionais (normativos e orientadores,
35



sinopses estatisticas) que buscaram estabelecer: 1. A designacéo oficial da sala de recursos
(definicdo oficial); 2. A posicdo desse atendimento entre os distintos processos propostos; 3.
A organizacdo do espaco e materiais/equipamentos; 4. A formacédo docente exigida para
atuar nesse espaco; 5. O tipo de atendimento realizado.

O artigo mencionado trata-se de uma ampliacdo do artigo da prépria autora realizado
em 2013 que fala da “Transmutacido do conceito de Atendimento Especializado na
Legislacdo Educacional Brasileira (1988-2011)". No artigo mais atual, o foco principal da
pesquisa esta centralizado no AEE em "salas de recursos” apenas no periodo de 1986-
1990, que foi o tempo de vigéncia da Secretaria de Educagdo Especial na estrutura do
Ministério da Educacdo anterior a sua extingdo em 1990. Algumas acdes na éarea
educacional neste periodo nos mostram uma politica de agdo conjunta para aprimorar a
Educacao Especial, integrar na sociedade os deficientes e a participagdo do deficiente nos
processos educativos com técnicas apropriadas as condi¢cdes desses individuos. Vale
ressaltar que, em uma destas a¢des, podemos identificar a Integracéo, que busca adequar o
deficiente e sua diferenca aos cidaddos ditos normais, para que eles sejam inseridos ao
convivio social.

Em 1986 foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia. Toda essa mobilizacdo em favor do deficiente repercutiu na Constituicdo
Federal de 1988 com a garantia do Atendimento Educacional Especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. As salas de recursos sao
designadas como modalidade do AEE definido para atendimento complementar
especializado aos alunos que frequentam a classe comum. Esta classe era para o
atendimento aos deficientes da classe regular com apoio pedagoégico especializado e que
possuam condi¢cdes de desenvolvimento nessas classes regulares. Isto nos faz refletir que a
classe comum com apoio da sala de recursos correspondia a uma alternativa de
atendimento aos deficientes com um atendimento complementar em local especial, com
professor especializado, material e recursos pedagdgicos adequados, 0 que nos parece ser

uma boa atencéo para o deficiente na época.

Ao observar os trabalhos compilados sobre politicas publicas € possivel entender a
importancia do desenvolvimento na constru¢do do arcabouco legal que legitima o direito do
deficiente. Porém, o despreparo dos proprios profissionais, a auséncia da acao do poder
publico e a ineficiéncia na divulgacdo dos direitos do deficiente acabam dificultando o
acesso e 0 avanco escolar desse individuo que ndo usa de seus direitos e acaba cercado de

preconceitos e desinteresses. O conhecimento da lei nos permite compreender, auxiliar e
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cooperar para uma maior visibilidade e conscientizagdo de uma educacdo na perspectiva da
inclusdo. No desenvolvimento deste capitulo também destacamos um interesse das
pesquisas em averiguar, avaliar o que de fato esta sendo realizado nas escolas através
dessas politicas. A conscientizagdo da Educagdo numa perspectiva inclusiva precisa gerar
em ndés um interesse por pesquisar, duvidar, argumentar e até mesmo questionar. Dessa
forma, a Educagédo Cientifica contribui para um movimento de novas ideias e descobertas
através de uma reflexao critica educacional. Finalizamos esta categoria dando um destaque
a autora Andressa Santos Rebelo (REBELO, 2013, 2017) que escreveu dois trabalhos sobre
o tema das politicas publicas da Educacdo Especial nos anais da reunido da ANPEd em
2013 e 2017, sendo este uma ampliagdo ao anterior e, portanto, podendo vir a ser um

possivel referencial de apoio aos trabalhos desenvolvidos com essa tematica.

3.2. FORMAGAO DE PROFESSORES

A incluséo esta além dos conhecimentos aprendidos na formacdo académica, e para
isso seria desejavel que o professor fosse um individuo disposto as mudancas de todo o
processo tradicional educacional assumindo assim um papel fundamental de mediador
nessa transi¢cdo, porém ele ndo € o Unico responsavel por todo esse movimento de
ressignificacdo da Educacdo. As pesquisas observadas até o momento nos mostram
através das politicas publicas a necessidade de uma capacitacdo diferenciada e continuada
para os docentes que irdo atuar com o deficiente. Mas, infelizmente esse direito ndo tem
sido assegurado de maneira plena por varios motivos, sendo que um deles esta exposto nos
trabalhos abaixo. Ao refletir sobre essa possivel falta de capacitacdo dos professores que
trabalham com os deficientes busca-se entender como se da o desinteresse do poder
publico. Isso nos faz refletir sobre investigar, debater e avaliar ainda mais essas politicas
que ndo estao sendo benéficas para todos. Os deficientes sdo individuos que precisam de
respeito, atencdo e cumprimento das leis como qualquer cidaddo. A falta de profissionais
habilitados para trabalhar com o deficiente pode acarretar consequéncias futuras devido a
uma ma experiéncia nesse processo de aprendizagem dificultando assim um éxito no

degrau do conhecimento.
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3.2.1. A FORMAGAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO
ENPEC

O primeiro artigo “A formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas e a
Educacdo Inclusiva: uma interface da formacéo inicial e continuada” de Sandra de
Freitas Paniago Fernandes e Dalva Eterna Goncalves Rosa (FERNANDES e ROSA, 2013)
faz uma analise dos projetos politico-pedagégicos dos cursos de graduacdo da UFG
(Universidade Federal de Goias) e o da PUC-GO (Pontificia Universidade Catdlica de
Goias), sendo uma de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e outra em Programas de
Formacédo Continuada dos Professores, cujo objetivo foi verificar se tais universidades estédo
favorecendo a capacitacdo dos professores de ciéncias numa perspectiva da Educacao

Inclusiva.

O artigo mencionado teve sua relevancia por mencionar as leis que abordam o
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, principalmente a Resolucdo CNE/CP
n°1/2002 (BRASIL, 2002a) que define que as instituicdes de ensino superior devem prover
uma formagéo docente voltada para a diversidade e que ofereca disciplinas que englobem
conhecimentos sobre as deficiéncias, o que nesse caso ndo deveria englobar apenas uma
delas como, por exemplo, a surdez. Vale ressaltar que o artigo constatou que apenas trés
disciplinas abordam a tematica da inclusdo que sdo: Noc¢des basicas da Lingua Brasileira de
Sinais, Libras e Politicas Educacionais, e a terceira ndo foi sequer nomeada no artigo. Desta
forma podemos observar que a formacéo inicial dos professores estava distante de abranger
a proposta da educacao inclusiva e contribuindo desta forma apenas para a predominancia
do ensino de LIBRAS, sendo que ela, na época, era optativa nas universidades. Isso nos faz
refletir sobre o descaso com a Resolucao firmada no Brasil, jA que o Decreto n® 5.626 de 22
de dezembro de 2005, no capitulo Il, artigo terceiro, incisos 1° e 2° diz sobre a
obrigatoriedade da disciplina de LIBRAS nos cursos de licenciatura e optativa em outras
graduacgdes. Outro ponto de destaque € que 0s professores ndo se sentem aptos para
trabalhar com o deficiente j& que ndo tiveram o preparo necessario em sua formacao inicial.
E importante sinalizar que, de acordo com o artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988,
esta garantida a igualdade de condigcbes de acesso e permanéncia na escola, sendo a
mesma lei estendida ao deficiente a partir do ano de 2013, através da Educacéo Inclusiva.
Sendo assim, devemos considerar que garantir a formacdo de docentes habilitados para
trabalhar com alunos com deficiéncia no ensino regular € um direito de todos e dever do
Estado, assim como deveria ser garantida a igualdade para os docentes que trabalham com

a Educacao Especial.
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O artigo “Formacdo de professores de Ciéncias e Educacdo Inclusiva, um
recorte temporal de 2004 — 2014: Tendéncias de teses e dissertacbes” de Maira Souza
Machado, Maxwell Siqueira e Rafaela Rocha-Oliveira (MACHADO, SIQUEIRA e ROCHA-
OLIVEIRA, 2015) fala sobre uma formacéo de professores que contemple o Ensino de

Ciéncias numa perspectiva inclusiva.

A diferenc¢a do artigo mencionado para os artigos anteriores é que esse trata apenas
da formacédo de professores de Ciéncias numa perspectiva inclusiva, 0 que ocasionou em
Ser uma pesquisa mais objetiva e proxima da perspectiva que buscamos em principio.
Entendemos a importancia da formacao do professor como base para um futuro promissor
do deficiente assim como o0 acompanhamento dos responsaveis legais, pois o0
desenvolvimento cognitivo do aluno sera a consequéncia do trabalho desenvolvido
inicialmente pelos responsaveis e prosseguido pela escola por meio da infraestrutura que a
legislacdo requisita e a formagédo adequada do professor. A pesquisa foi dividida em focos
tematicos: a) Formacdo de Professores - As pesquisas identificadas pelo autor falam sobre
a capacitacdo docente em Educacgdo Inclusiva; Ensino e aprendizagem - relaciona as
estratégias de ensino aprendizagem para os alunos deficientes; Redes de pesquisa - trata
do uso da rede de pesquisa como espaco para a elaboracdo de intervencdes na acéo
pedagdgica e o estudo da formacao de professores de ciéncias/quimica no ambito da
inclus@o escolar, e; Recurso didatico - abordam a elaboracdo de materiais adaptados para
deficientes visuais e auditivos); b) Metodologia utilizada para a construcdo dos dados —
Estudo de caso, Andlise de conteudo, Pesquisa documental e Pesquisa acao; c)
Especificidade da Deficiéncia — Educacéo Inclusiva ampla, Deficiéncia visual, Deficiéncia

auditiva.

O que se pode notar nestes dois trabalhos sobre a Formacdo de Professores
publicados no ENPEC é que o foco ainda recai predominantemente sobre os alunos com
deficiéncia auditiva e visual, que sédo deficiéncias que, mesmo que demandem de praticas
especificas e nem sempre simples, sdo de resolucdo mais concreta e imediata. Podemos
considerar este fato por ser deficiéncias com uma abrangéncia maior de pessoas e também
por ser o autismo uma deficiéncia que atingiu uma visibilidade e conscientizacdo maior
apenas com a Lei n® 12.764 em 2012. Segundo dados do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — Censo 2010 com atualizagdo em 2013 para as deficiéncias, €
relatado que no Brasil, cerca de 2,2 milhdes de pessoas (1,1% da populacdo) possuem
deficiéncia auditiva. Ja a deficiéncia visual é a mais comum entre a populacdo, sendo cerca

de 7,2 milhdes de pessoas (3,6% da populagdo). O autismo se encaixa na deficiéncia
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intelectual e segundo o0 mesmo censo acomete cerca de 1,6 milh&do de brasileiros (0,8% da
populagdo) sendo a menos frequente entre as quatro deficiéncias pesquisadas que s&o:

visual, fisica, auditiva e intelectual.

3.2.2. A FORMAGAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA INCLUSIVA DA
ANPEd

O artigo “Politicas de Inclusdo Escolar e a Formagao do professor das salas de
recursos multifuncionais (SRMs)” de Suelen Garay Figueiredo Jorddo, Tatiana dos
Santos da Silveira e Regina Célia Linhares Hostins de (JORDAO, SILVEIRA e HOSTINS,
2013) faz uma avaliacdo sobre como os professores interpretam e avaliam a politica de
SRMs (Salas de Recursos Multifuncionais) implantada na rede municipal de Balneério
Camborit/SC e também busca identificar qual é o processo de formacéo inicial e continuada

desses professores.

O trabalho foi uma revisao bibliografica onde as autoras pesquisaram trabalhos que
abordavam o tema. Desta forma, foram destacados alguns com os seguintes resultados: 1°
dos professores que atuavam nos servicos especializados dos municipios, todos eram
graduados em Pedagogia, mas poucos possuiam habilitacdo especifica em Educacdo
Especial; 2° as tensdes existentes entre a pratica pedagoégica e as determinacfes legais
contribuem para préticas inclusivas insuficientes; 3° ao avaliar os processos de formacéo na
area da Educacdo Especial, percebe-se que as professoras em questdo, avaliam que sua
formacgdo ndo aconteceu somente pelo meio académico, mas, sim por vivéncias em outras
esferas; 4° as professoras aprovam a formacdo inicial com a inclusdo, porém sentem a
necessidade de haver mais cursos com vistas a prepara-las para atuar com cada tipo de
deficiéncia; 5° independentemente de estarem ou ndo politicamente bem definidas suas
funcdes, como professoras da Educacdo Especial, as professoras mencionam haver a
necessidade de reafirmarem sua importancia em face dos demais profissionais da escola e

da sociedade.

O artigo mencionado trouxe um tema importante e ainda atual, pois essas duvidas
prevalecem até hoje, mesmo com 5 anos ja passados do artigo publicado. Ao refletir sobre o
terceiro resultado é importante notar a questdo de que para trabalhar com a Educacéo
Especial outros critérios poderiam ser avaliados e ndo somente a formagdo académica
tedrica. As experiéncias adquiridas fora da sala de aula como conhecimentos culturais,
sociais ou de contato com deficiente familiar poderia ser avaliado também para possibilitar

que esse professor esteja realmente interessado em trabalhar nessa sala de recurso.
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Trabalhar com o deficiente precisa ir além do conhecimento académico, € necessario
vivenciar, sentir, vibrar com a evolugéo e sentir orgulho do desenvolvimento deste deficiente,
de maneira a encoraja-lo cada vez mais em seu progredir. Outro resultado que precisa ser
destacado é o quarto, que fala sobre a necessidade de existir a formacao continuada.
Atualmente o numero de transtornos e outras deficiéncias tém sido caracterizados e
reconhecidos como um fator de intervengéo, como é o caso do TEA, entdo somente a
formacao inicial do professor ndo sera capaz de dar conta de cada deficiéncia e suas
especificidades. Seria necessario dar condicdes de capacitacdo frequente para esses
professores das salas de recursos. O ultimo resultado merece também destaque por ser tdo
importante o reconhecimento e conscientizagdo por parte da escola em se adequar ao novo
sistema educacional inclusivo e a sociedade compreender que a educagdo é um direito

assegurado para todos, sem excluir o deficiente, que merece oportunidade e respeito.

O artigo “Os conceitos de Educacdo Especial e Perspectiva Educacional
Inclusiva forjado durante a formacdo inicial nos cursos de licenciatura” de Juliano
Agapito e Sonia Maria Ribeiro (AGAPITO e RIBEIRO, 2017) fala sobre as concepg¢fes de
Educacao Inclusiva e Educacdo Especial constituidas pelos estudantes ao longo de sua
formacdo inicial e os possiveis desdobramentos destas concep¢des na pratica docente. O
trabalho foi realizado através de um levantamento de dados que aconteceu mediante a
aplicacdo de um questionario junto a 124 académicos, em fase de conclusdo de curso,
distribuido em sete licenciaturas como Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Geografia,

Historia, Letras, Matematica e Pedagogia.

O trabalho em questdo abordou a educagcdo Especial e Inclusiva segundo a
concepcdo dos futuros professores e que apesar do enfoque estar direcionado ao fator
pedagdgico ele também aborda o parecer dos professores de Ciéncias e Matematica o que
mostra a importancia desta unido para uma evolucdo da educacdo como um todo. @]
levantamento realizado pelos autores é importante por apresentar um posicionamento sobre
o assunto diferente da visdo dos especialistas pesquisadores da area, pois levam em conta
as percepcdes de quem esta em formacdo. Segundo os autores, 0s estudantes da pesquisa
concebem Educacao Especial e Inclusiva de maneira intrinseca, tomando-as muitas vezes
como sindnimos e revelando duavidas ao distinguir seu publico-alvo de atuac&o. Isso nos
informa o quanto esta carecendo de uma solugdo para evolu¢do de um estudo responsével
e de qualidade para esses futuros profissionais, e em especial no que nos toca: 0s
professores de Ciéncias, Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Matematica que vao trabalhar com a
diversidade e necessitam de uma boa orientagcdo para evitarmos antigos erros que

continuam acontecendo por falta de conhecimento. Essas questbes nos fazem refletir
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quanto a viabilidade dessa Educac¢éo Inclusiva do modo como vem ocorrendo e se iSso é o
gue se deseja para o futuro.

E relevante a conducdo de mais pesquisas sobre estudos da Educacgio Inclusiva
desde os cursos de graduagdo buscando essa unido também com as licenciaturas das
ciéncias naturais, exatas e afins, afinal todos podem vir no futuro trabalhar com um
deficiente em sala de aula. A realidade atual é que o professor ndo estd preparado para
Educacao Inclusiva e muito menos para a Educagdo Cientifica inclusiva, pois o0s
profissionais ainda se sentem pouco embasados para se aprofundar em acgbes mais
especificas. A caréncia de diagnéstico em tempo e a variedade de deficiéncias ainda nao
caracterizadas dificultam agBes mais concretas, e quando acontecem Sao pontuais ou pouco
divulgadas. Por isso, a formacgéo continuada nessa area deve ser intensificada, para que
seja possivel a implementagdo das politicas publicas propostas, pelo menos no que diz

respeito a formagéo de Recursos Humanos.

Se ha caréncia de formacéo de recursos humanos adequados, o desenvolvimento
pontual de estratégias de Educacao Cientifica para os alunos deficientes também é timido e,
as poucas agbes que foram encontradas ao longo da revisdo dos trabalhos seréo

apresentadas nos dois capitulos que estdo expostos a seguir.

3.3. EDUCACAO CIENTIFICA E SUAS ESTRATEGIAS PARA A INCLUSAO

Os trabalhos aqui apresentados vao abordar os artigos sobre as estratégias do
Ensino de Ciéncias para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No
levantamento realizado nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ENPEC) foram selecionados 2 trabalhos aos quais serdo primeiro examinados.
Em seguida faremos o mesmo processo sé que utilizando os trabalhos selecionados na

ANPEd — Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacao.

3.3.1. EDUCACAO CIENTIFICA NO ENPEC

O primeiro artigo selecionado foi “Contribuicbes da Semidtica para a Inclusédo de
Estudantes Autistas no Ensino de Ciéncias” de José Antbnio Casais e Waldmir Araujo
Neto de 2015 (CASAIS e NETO, 2015) que fala sobre a inclus&o de alunos com Transtornos
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Invasivos de Desenvolvimento (TID)*3, em situa¢Bes da sala de aula no ensino de Ciéncias
através do uso de filmes. A atividade foi realizada em uma turma do ensino basico de uma
escola publica do Estado do Rio de Janeiro que inclui uma aluna autista. O filme
selecionado para essa didatica em aula foi 0 Microcosmos (NURIDSANY e PERENNOU,
1996), com duracao de 70 minutos, um documentario com pouca narracdo. Segundo 0s
autores, o trabalho visa dar suporte para os professores desenvolverem metodologias e
praticas de ensino adequadas aos autistas presentes em sua realidade escolar.

O trabalho mencionado aborda uma estratégia importante para o ensino de Ciéncias
utilizando o recurso audiovisual, que para alunos com TEA é interessante por serem mais
atrativos e por deixarem eles mais atentos, ja que um dos comportamentos deste individuo é
o TDAH (Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade). Através desta estratégia €
importante ressaltar que o autista tem dificuldades de assimilagéo de informacdes abstratas,
e com o0 uso do filme o conteuddo foi introduzido de forma mais visual, e para ele concreta,
facilitando assim a aquisicdo dos novos conhecimentos. Outro ponto que merece destaque é
o uso do filme como forma de interagdo social. Como o autista tem dificuldade de
verbalizacdo e interacdo com o0 outro, este recurso pode despertar nesses deficientes,
através da fala verbal ou ndo verbal, dos olhares que podem transmitir emocdes e até
sentimentos, uma forma mais espontanea de intencdo de comunicagdo nas pessoas com
TEA. A estratégia utilizada neste artigo mostra-se eficaz por também permitir a incluséo
desta aluna autista a partir de um modo que lhe € comum, ou seja, a aquisicdo do
conhecimento de mundo por meio do estimulo visual.

O segundo artigo compilado foi “Ensino de Ciéncias inclusivo para alunos com
Transtorno do Espectro Autista e o uso de Sequéncias Didaticas” de Marcella
Fernandes Xavier, Bruno Yuri Diogo Silva, Paloma Alinne A. Rodrigues de 2017 (XAVIER,
SILVA e RODRIGUES, 2017) e fala sobre o desenvolvimento de Sequéncias Didaticas de
Ciéncias para alunos da Educacdo Especial. O trabalho é baseado em resultados parciais
de uma pesquisa desenvolvida no &mbito de um projeto de extenséo “Praticas Inclusivas no
Ensino de Ciéncias” realizado pelo grupo de pesquisa “Nucleo de Estudos em Formacgao
Docentes, Tecnologia e Inclusdo - NEFTI” da Universidade Federal de Itajuba (UNIFEI).
Desta forma, o trabalho apresenta uma analise das atividades desenvolvidas, por meio da
elaboragdo de sequéncias didaticas, para um aluno com Transtorno do Espectro Autista
relacionadas a contetdos de Quimica, com o intuito de minimizar suas dificuldades de

aprendizagem, relacionando os conteudos a padrdes de interesse do aluno.

 Nomenclatura utilizada até 2013 pelo CID-10 sendo substituido e atualizado até o momento para TEA —
Transtorno do Espectro Autista.
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O trabalho mencionado caracteriza-se como um estudo de caso e com isso utilizou
uma estratégia especifica para o aluno autista, porém a atividade pode ser utilizada para
turmas regulares, com algumas alteracdes, se necessario, tornando assim de fato uma aula
inclusiva. A sequéncia didatica elaborada contemplava o universo do desenho animado Toy
Story pelo qual o aluno tinha grande admiracdo o que facilitou esse primeiro contato. Ao
elaborar uma atividade para um autista € importante observar seu comportamento e
conversar com responsaveis para se informar, pois o comportamento do individuo com TEA
pode se manifestar de diferentes formas, ndo existindo um padrdo, uma regra para todas as
pessoas. Foi desenvolvida a sequéncia didatica utilizando os personagens do desenho com
o objetivo de ensinar de forma dindmica e demonstrativa os estados fisicos da matéria e as
classificagcbes de misturas. Mais uma vez destaque-se a utilizacdo de materiais
demonstrativos ou concretos ao ensino do autista o que facilita sua percepgédo e
aprendizado. Segundo os autores, para potencializar a aprendizagem do aluno, com ou sem
deficiéncia, considera-se imprescindivel que a sequéncia didatica seja produzida com
atividades diferenciadas e dindmicas que priorizem as especificidades do aluno. Uma das
caracteristicas da pessoa com TEA é a hiperatividade ou muita passividade, entdo as
atividades diferenciadas, de preferéncia ao ar livre, muito contribuem ao processo de

assimilacéo dos conteudos.

3.2.2. EDUCAGAO CIENTIFICA NA ANPEd

A pesquisa foi ampliada para a leitura dos trabalhos especificos para alunos com
TEA publicados nos anais das reunibes da ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-

Graduagédo e Pesquisa em Educacao, que serdo aqui expostos.

O artigo “A mediagdo pedagdgica no desenvolvimento do brincar da crianga
com autismo na Educagdo Infantil” de Fernanda de Aradujo Binatti Chiote (CHIOTE, 2012),
fala sobre o papel da mediacdo pedagdgica no desenvolvimento do brincar da crianca com
autismo na Educacao Infantil. O trabalho é um estudo de caso que foi realizado no Centro
Municipal de Educagéo Infantil (CMEI) de Cariacica/ES.

O trabalho mencionado aborda um assunto importante e que aos nossos olhos é
algo facil e natural como o brincar de uma crianca. Porém, ao tratar-se de uma criangca com
TEA, esse brincar torna-se mais dificil carecendo do estimulo de um individuo préximo. O
brincar de um autista muitas vezes ndo € compreendido devido aos movimentos sem
sentido com o0s brinquedos, sons desconexos a0 momento entre outros comportamentos
pouco usuais. No artigo a autora fala da importancia da brincadeira para a integracdo dessa

44



criangca como o envolvimento dela ao processo de significacdo das acdes exigindo desta
forma um desempenho maior do mediador pedagdgico, professor e até mesmo o familiar ou
responsavel. O foco da analise da pesquisa foi o modo de como era favorecida a
participacdo da crianga com autismo nas situagdes de brincadeiras livres. Nos resultados foi
avaliado que a crianga ao ficar livre para brincar ela reagiu negativamente preferindo o
isolamento. A partir do momento da percepcdo da mediadora do isolamento desta crianca,
ela comeca a propor uma brincadeira de correr (pega — pega) com esse autista e assim
comecga a ressignificar a acdo do brincar, onde a proposta partiu dela e ndo da crianca.
Desta forma, foi perceptivel a importancia da presenca do mediador como incentivador
desse ato de brincar que para o autista é muito dificil se realizado por si s6. Sendo assim,
através deste artigo podemos verificar a importancia da presenca do mediador até mesmo
na brincadeira livre, que parece ser algo tdo natural, mas para o autista torna-se dificil. O
brincar pode ser considerado como um estimulo ao desenvolvimento e as novas
possibilidades de aprendizado, como apresentado no artigo como estratégia de ensino
através do concreto facilitando o entendimento do autista. E por fim, a integracdo e
socializacdo com outras criangas nessas brincadeiras que automaticamente sdo ensinados

valores, respeito, ordem entre outros.

Os trabalhos deste capitulo de Educacédo Cientifica nos mostraram a necessidade
de mais estudos e pesquisas sobre estratégias que auxiliem de fato o desenvolvimento do
autista a aprendizagem do Ensino de Ciéncias como um caminho ao processo social,
natural e cultural através das experiéncias e relagdes vivenciadas frente ao conhecimento
de mundo que os cerca. Desta forma, considero que o0s artigos destacados néo
evidenciaram de forma pratica como se incluir o autista de maneira proveitosa. Porém,
foram essenciais ao fazer um levantamento do que ja evoluiu numa perspectiva inclusiva
pontuando assim aspectos relevantes para futuras acdes praticas. Vale ressaltar que os dois
trabalhos identificados no ENPEC mostram estratégias usadas ao Ensino de Ciéncias para
alunos autistas que considero importante e que poderdo servir futuramente como base para

o desenvolvimento de novas estratégias de Educacgéo Cientifica para esses individuos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Muito pouco se tem publicado de concreto para desenvolvimento de estratégias para
promover a Educacao Cientifica nas fontes que foram utilizadas para delimitar este trabalho,
0 que acaba afirmando a hipétese inicial da caréncia de pesquisa nesse sentido. Para
explicar tal fato é necessério lembrar que o Transtorno de Espectro Autista era bem pouco
conhecido até o inicio do Século XXI. Politicas Publicas especificas para essa populagdo no
Brasil, consequentemente, s6 foram criadas a partir de entdo. Seus desdobramentos
naturais, tais como a preocupagcdo com a Educacdo Cientifica comeca a emergir
timidamente, especialmente pelo fato do TEA apresentar niveis de comprometimento

cognitivos nem sempre tao simples de se identificar.

Apbs a selecdo dos trabalhos tentamos separa-los em categorias, inicialmente duas:
Politicas Publicas e Educacdo Cientifica, porém uma terceira emergiu: Formacdo de
professores. De qualquer forma ndo houve a intencdo de engessar 0s textos em suas
categorias, pois, muitas vezes essas questdes se entrelacam formando textos hibridos. Os
trabalhos compilados foram em sua maioria sobre uma andlise da implementacdo da
Educacao Inclusiva no Brasil contendo 11 trabalhos, seguido de revisdo bibliogréafica
contendo 4 trabalhos e apenas 3 que abordam especificamente sobre a aplicacdo de
estratégias para o deficiente autista, sendo 2 trabalhos de Educacéo Cientifica retirado dos
anais do ENPEC e apenas 1 dos anais da ANPEd totalizando assim 18 trabalhos
observados nesta pesquisa. No contexto da Educacdo Cientifica estas andlises e revisdes
sdo importantes para tentarmos entender quais sdo os direitos, as acdes tomadas, as
lacunas a serem preenchidas e a partir disso se pensar no que pode ser feito para este

aluno no ponto em que nos interessa — aprender Ciéncias.

Ao abordar a formagédo académica inclusiva para docentes de Ciéncias, seguido da
formagéo continuada fica evidente que poucos estdo realmente aptos para trabalhar com
aluno autista, muitos desconhecem a sindrome e com isso ndo usam estratégias especificas
para esse publico. Desta forma, fica a reflexdo se de fato esses alunos deficientes tém
conseguido aprender os conteddos ensinados ou apenas sdo introduzidos conhecimentos
superficiais para facilitar o entendimento destes individuos. Esta pesquisa evidenciou que
muitas sdo as reflexbes e inquietacbes sobre o pouco que tem se realizado para a

concretizagdo de uma educacgdo numa perspectiva inclusiva.
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A Educacéo Cientifica para alunos com o transtorno do espectro autista (TEA) ainda
€ timida e necessita de pesquisas voltadas para estratégias do ensino de ciéncias e
desenvolvimento de tecnologias assistivas, no caso de autistas severos, que tem
dificuldades de acesso ao ensino regular. Diante dos estudos selecionados constatou-se
que poucas acdes concretas foram implantadas para modificar a realidade dos deficientes
autistas que a cada dia vem aumentando sua participacdo ndo apenas nas turmas regulares
como na sociedade. Mas nos 3 trabalhos dedicados ao tema encontramos um ponto em
comum — o ludico e 0 uso de cinema, mostrando que explorar essas frentes pode ser um
caminho, pois ja existem trabalhos que relatam beneficios do uso de artes aplicadas ao
ensino como benéfico e atrativo para esse aluno. Sendo assim, considero a necessidade de
mais estratégias e estudos de casos que possam trazer diferentes formas de aprendizagem

que ajudem no desenvolvimento cognitivo dessas pessoas.

E aqui fica uma pergunta necessaria para alertar sobre um desafio iminente: Como
nos preparar para receber e ajudar o aluno autista a fazer parte da sociedade de forma
produtiva e saudavel? Isso me impulsiona a prosseguir e aprofundar nos estudos. Diante
dos resultados apurados ndo podemos permanecer da mesma forma, é preciso investigar,
pesquisar, analisar e propor praticas que promovam o processo de ensino-aprendizagem de
Ciéncias para alunos autistas. A agéo pratica para essa ressignificacéo precisa comecar por
nés, responsaveis e professores que veem na Educacdo uma oportunidade de

conscientizagdo para a diversidade, inclusdo e acima de tudo o respeito as diferencas.
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