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Ano de defesa do trabalhoSILVA, N. D. Divulga¢ao Cientifica e Recursos Audiovisuais: uma
breve analise sobre as orientagcdes pedagodgicas da SEEDUC/RJ para o ensino médio. p. 1-25.
Trabalho de conclusdo de curso. Programa de Po6s-Graduagdo Lato Sensu em Educagdo E
Divulgacao Cientifica, Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), Campus Mesquita, Mesquita, RJ, 2017.

RESUMO

Os recursos audiovisuais compreendem ferramentas que possibilitam compartilhamento e
acesso diversificado, podendo assim constituir suportes pedagdgicos de amplo alcance na
escola e no ensino de ciéncias. Por isso, este trabalho explorou como os recursos audiovisuais
estdo dialogando com a divulgacdo cientifica em seus propositos de incentivar
questionamentos e reflexdes de cunho filosofico, ético e moral dentro do ensino de ciéncias.
Para tanto, foi analisada a orientacdo pedagodgica da SEEDUC/RJ para uso dos recursos
digitais no 1° ano, do ensino médio, na disciplina de biologia. Para embasamento da discussao
sobre divulgacdo cientifica foram apresentados os conceitos que nos pareceu ser uma
abordagem e metodologia proprias para aprofundar o didlogo e analise de dadas situagdes que
carecem de maior contextualizagdo. A metodologia utilizada ¢ propria da investigagdo social,
sendo essa, uma pesquisa qualitativa, onde foi realizada uma andlise de contetido sobre o
corpus, para a exploragdo dos resultados. Como resultado, percebe-se que a proposta da
SEEDUC/RJ demonstra um atravessamento das caracteristicas da divulgacdo cientifica, por
contemplar recursos audiovisuais como ferramentas pedagdgicas e dentro de uma variedade
de formatos. Porém ¢ preciso, igualmente, garantir a representagdo das diversas vozes sociais
dentro do discurso cientifico, confluindo num debate envolto por valores sociais, ¢ essa
representacdo ndo foi alcangada nos videos propostos, mostrando a necessidade de mediacao
para o alcance deste objetivo. Por isso, os resultados do trabalho buscam contribuir na
construcdo de caminhos para pesquisa e/ou uso dos recursos audiovisuais na area do ensino e
da divulgagao cientifica.

Palavras -chave: recursos audiovisuais, divulga¢ao cientifica, ensino.



SILVA, N. D. Divulgacdo Cientifica e Recursos Audiovisuais: uma breve analise sobre as
orientacdes pedagogicas da SEEDUC/RIJ para o ensino médio. p. 1-25. Trabalho de conclusdo
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ABSTRACT

Audiovisual resources include tools that enable sharing and diversified access, and can thus
constitute broad-based pedagogical supports in school and in science education. Therefore,
this work explored how the audiovisual resources are dialoguing with the scientific
dissemination in their purposes of encouraging questions and reflections of a philosophical,
ethical and moral nature within the teaching of sciences. For that, the pedagogical orientation
of SEEDUC / RJ was analyzed for the use of digital resources in the 1st year of high school,
in the discipline of biology. For the background of the discussion on scientific dissemination,
we presented the concepts that seemed to be a proper approach and methodology to deepen
the dialogue and analysis of given situations that need greater contextualization. The
methodology used is typical of social research, which is a qualitative research, where a
content analysis on the corpus was carried out to explore the results. As a result, it can be seen
that the SEEDUC / RJ proposal demonstrates a breakthrough in the characteristics of
scientific dissemination, considering audiovisual resources as pedagogical tools and in a
variety of formats. However, it is also necessary to guarantee the representation of the diverse
social voices within the scientific discourse, converging in a debate surrounded by social
values, and this representation was not reached in the proposed videos, showing the need for
mediation to achieve this goal. Therefore, the results of the work seek to contribute in the
construction of paths for research and / or use of audiovisual resources in the area of teaching
and scientific dissemination.

Key words: audiovisual resources, scientific dissemination, teaching.
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1 INTRODUCAO

Desde que a ciéncia existe, ha de se popularizar seus resultados e descobertas, tanto
para os diversos cientistas, como para a populagdo em geral. Isso acontece porque as
descobertas cientificas influenciam diretamente a organizagdo social, dando as pessoas mais
poder sobre os modos de producdao de objetos e alimentos € o manejo sobre a qualidade de
vida. A divulgagdo cientifica (DC) ¢ responsavel por difundir a ciéncia para os leigos no
assunto e também para os cientistas das diversas areas, levando, junto com o tema cientifico
reflexdes para além das questdes da ciéncia, tais quais aquelas que envolvem, os valores

sociais, éticos, culturais etc.

Segundo o texto de Henrique César da Silva, O que ¢ divulgacdo cientifica? pode-se
dizer que a DC, além de criar didlogos entre cientistas e cientistas, entre cientistas € nao
cientistas, estabelece um espago para uma reflexdo de teor filos6fico, moral e ético junto as
questdes cientificas (SILVA, 2006). Segundo Moreira (2006), a DC cumpre a democratizacao
da informacdo e o acesso aos debates e decisdes sobre os rumos da sociedade as camadas
menos privilegiadas socialmente, colaborando com um dos aspectos da inclusdo social: o

entendimento sobre a ciéncia e seu funcionamento. (MOREIRA, 2006).

A ideia de estudar os recursos audiovisuais (RAV) surge tanto pela percepcao do
interesse dos alunos por aulas que trazem aparatos digitais diferenciados quanto por entender
o modo como esses recursos influenciam a percepcdo. Em relacdo aos contetidos tratados,
possibilita o reconhecimento de imagens familiares associadas ao conteudo disciplinar tratado
e o despertamento para a busca de mais informagdes pertinentes ao assunto, motivados por

sua curiosidade.

O uso de RAV em aula, ou fora dela, tem sido frequente em nossa sociedade, tanto na
escola, em todos os niveis, como na vida do cidaddo comum. Além disso, historicamente, 0s
RAV, “compdem uma gama de materiais que podem — e devem ser utilizados em salas de
aula pelos professores” (SANTOS e ARROIO, 2009, p.2), e que, em geral, t€tm contribuido

para ilustrar, exemplificar ou introduzir conhecimentos de um tema a ser ensinado.

Arroio e Giordan (2006), ao considerar o video, por exemplo, entendem que
esse ¢ suporte pedagogico ndo convencional, e que o papel do video esta para além da
motivagao as aulas, por reunir caracteristicas tais como som, imagem e agao contribuindo para
reflexdo de ideias e constru¢do do conhecimento do aluno, aspectos alcancaveis mediante um

apropriado plano de aula. 7



Vidal e Rezende Filho (2009, p.2) citando Arroio, Diniz e Giordan (2005), entendem
os RAV, associando seu uso a educagdo formal, deixando claro a liberdade que o professor
tem para utilizacdo em sala de aula. Para os referidos autores, o uso de imagens tem papel
essencial dentro das praticas educativas, servindo ao processo de ensino e aprendizagem e,
por isso, constitui-se como importante objeto de estudos e de pesquisas publicados em

periodicos e eventos da area do ensino de ciéncias.

Portanto, como na sociedade da informacdo e comunica¢do, com o aumento do
namero de pessoas conectadas em celulares e computadores, o video se tornou ainda mais
popular nas redes sociais, € tendo por substrato essa logica, o presente estudo investigou como
o uso dos RAV pode auxiliar no processo da divulgacdo cientifica, tendo por base as

orientacdes pedagogicas da SEEDUC/RJ.

As orientagoes pedagogicas da SEEDUC/RJ estao disponiveis a leitura pelo acesso ao
site chamado 'Conexdo Escola, que tem direcionamentos para contetudos on-line referentes ao
estudante, a familia e ao professor, da rede estadual de educacdo. Para acessar tal contetido os
professores do estado do Rio de Janeiro devem fazer um login com a matricula e o CPF. O
contetido, também, encontra-se disponiveis para consulta dos alunos, pais ou outros

professores, sem a necessidade de login.

A realizagdo dessa pesquisa, portanto, torna-se importante para que sejam construidos
debates, reflexdes, ponderagdes sobre como os RAV vém sendo abordados na escola e,
sobretudo, no ensino médio. Além disso, o entendimento de como a DC pode dialogar e com
outras vozes (sociais) presentes nos videos. Para, com isso, contribuir na constru¢ao de

caminhos para o uso dos RAV no contexto escolar e na DC.

O problema de pesquisa passa, portanto pelo interesse em entender as perspectivas de
abordagem da DC por meio dos videos propostos pela SEEDUC/RJ como apoio pedagdgico
ao professor. Nessa dire¢do, a pergunta de pesquisa que procuramos responder ¢ a seguinte:
Que aspectos sdo ressaltados em relagdo aos RAV na base das orientacdes pedagodgicas da
SEEDUC/RJ? Tendo como objetivo geral analisar a relagdo que vem sendo constituida entre

os RAV e a DC, além de entender a importancia da DC no aspecto foco do estudo.

1conexaoescola.rj.gov.br/



Toda voz compreende um dialogo tecido por vozes, nem sempre, presentes no mesmo
texto, porém correspondente a respostas a questdes que permeiam determinados tema,
assuntos e areas. Para Bakhtin essas vozes demonstram a natureza social da linguagem e atua
na constitui¢do do sujeito social (CORREA e RIBEIRO, 2012), por isso espera-se que oS
dialogos demonstrem esfor¢o para buscar uma inclusdo social e democratica da informacao,
diversificando a utilizacdo do video tanto no meio académico e escolar como no meio
informacional.

Espera-se, também que o uso das RAV seja relacionado a métodos académicos de
ensino e propagacdo de informagdo como ferramenta de baixo custo e alcance rapido e
facilitado, principalmente pelos meios virtuais. Portanto a hipotese que perpassa essa pesquisa
¢ que ha uma relagdo sendo constituida entre os RAV e a DC na base das orientacdes

pedagogicas da SEEDUC/RIJ.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A atividade de divulgagdo da ciéncia comeca com o inicio do fazer cientifico, ainda
quando filoésofos, astronomos e pesquisadores tentavam partilhar suas descobertas com a
sociedade. Tais descobertas transformaram, profundamente, o meio social e foram elementos
importantes pra tomada de decisdes na construgdo da sociedade. Porém, a atividade cientifica
e sua divulgacdo, geralmente, vém acompanhadas de interesses politicos, econdmicos e
sociais refletindo o contexto ou época que lhe segue, frequentemente, privilegiando alguns

comportamentos sociais em detrimento de outros.

Por isso, atualmente, busca-se uma forma de integrar a sociedade, nos seus diversos
grupos, aos debates cientificos por meio de alguns dispositivos como a divulgagao cientifica.
No Brasil, somente, depois de 1800, com a vinda da familia real para o pais, comecou o
investimento em ciéncia e sua divulgacdo, com a criacdo de universidades e a fundagdo de
jornais (MOREIRA, 2002). Desde entdo essa atividade tem ganhado espaco no meio
académico e se consolidado cada vez mais e com diferentes ferramentas. Mesmo no século

XXI considera-se a DC um caminho em constru¢cao. (MOREIRA, 2002)

Moreira e Massarani fazem uma perspectiva historica da DC no Brasil e afirmam que
a DC ainda ¢ posta como uma ferramenta de redengao ao excluido socialmente, aquele que
ndo tem conhecimento, chamado de leigo, dando a este a possibilidade de se libertar da falta

de conhecimento. Para estes autores este ndo € o papel da DC, pois tal divulgacdo nio dev
9



apenas informar sobre as descobertas cientificas, mas, ao contrario, fazer refletir sobre tais
descobertas. Essa reflexdo ndo deve ser posta apenas para os leigos no assunto, mas também

para toda comunidade cientifica e populagdo no geral.

Para Valerio e Bazzo (2005), essa constru¢cdo deve considerar as intera¢des entre
ciéncia, tecnologia e os valores sociais, trazendo um debate sobre os anseios e perspectivas
que envolvem todos os grupos sociais € a representatividade de suas vozes. A DC tem um
papel fundamental na inser¢do do cidaddo no debate cientifico, além de se configurar como
uma ferramenta educativa, a sua combinag¢ao com a educacao formal contribui na formacgao
de um publico preparado para ndo s6 para refletir criticamente, como também para atuar
socialmente.

A divulgagdo cientifica, tal qual é pensada ¢ praticada atualmente, congrega uma
série de questdes problematicas, dentre as quais a maneira como concebe e
contempla as inovagdes em C&T. Até o presente momento, a maior parte dos
veiculos de divulgacdo cientifica tem se preocupado pouco com a sua dimensao

educativa e, assim, ndo contribuem significativamente com a formagdo em seu
publico de uma visdo critica sobre C&T. (VALERIO e BAZZO, 2005, p.35)

Para esses autores ha diferencas relativas a concepgdo sobre ciéncia e tecnologia
relativas a DC, sendo negligenciada a dimensdo educativa. Alguns restringem o papel da DC
ao de disseminacdo de informacgdo, porém a dimensdo educativa, a qual Valério e Bazzo
(2005) se referem, remete a formacao do sujeito enquanto cidaddo. Para que a DC faga mais
do que apenas divulgar descobertas cientificas, mostrando sua face social de formadora de

cidaddos criticos e participativos socialmente.

A DC estd na forma como a ciéncia ¢ abordada, pode ser identificada quanto ao modo
de construir conhecimento cientifico, promovendo o debate entre os diversos grupos sociais e
acesso ao fazer e ao conhecimento cientifico (SILVA, 2006). Entende-se, entdao, que a DC vai
além de somente levar uma informagao ou propor acesso as pessoas leigas aos conhecimentos
cientificos, pois ela evidencia os debates que envolvem os assuntos cientificos e os valores
envolvidos que permeiam a sociedade, promovendo uma reflexdo ndo somente sobre assuntos

que cercam o mundo da ciéncia, mas que vao além deste.

A DC pode ser feita através de textos, pecas teatrais, dinamicas, filmes, séries,
musicas, videos, livros, entre outros, € em lugares diversificados. O formato, nesse caso, ndo ¢
a mais importante, mas sim o modo como a dindmica da divulga¢do vai acontecer, os meios

pelos quais acontece, o publico/ audiéncia que participa e o debate que ela introduz. Por isso,
10



¢ possivel perceber que os instrumentos e recursos utilizados para fazer divulgagdo cientifica

sdo variados em sua constituicao, possibilidades, aplicacdo, forma entre outras coisas.

Diante desse contexto, a DC revela-se uma importante estratégia dentro do ensino de
ciéncias para trazer questionamentos e reflexdes de cunho filosofico, ético e moral, que,
somente, o texto de cunho estritamente cientifico ndo da conta de trazer. Valério e Bazzo
(2005) apoiam o fortalecimento da DC com o ensino formal como uma das medidas para a
consolidagdo da DC diante de uma nova sociedade, critica e capaz de compreender entre

ciéncia, tecnologia e sociedade.

A educacdo escolar ¢ regida por regras e normas educativas que elege saberes a cada
fase e periodo escolar que estdo contidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na Base
Curricular Comum e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9394/1996.
Mesmo que o conteudo escolar tenha que concordar com as tais leis e recomendagdes, nao
significa que o conhecimento por ele gerado deva ser uma ferramenta de treinamento técnico

e mecanico dos saberes escolares.

Visando uma educagdo de cunho critico, como também é um dos propositos da DC,
onde o aluno possa refletir sobre os conteudos escolares e aplica-los a sua realidade para
manutencdo ou mudanca dela, a acdo do professor serda o grande diferencial do processo
educacional. Nesse sentido, Paulo Freire em seu trabalho intitulado Pedagogia da Autonomia,
elege alguns saberes que deveriam estar aliados a pratica pedagogica do Professor para uma
educacio critica-progressista.

O que me interessa agora, repito, ¢ alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser
conteudos obrigatorios a organizacdo programatica da formacgdo docente. Contetidos
cuja compreensdo, tdo clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada na
pratica formadora. [...] um destes saberes indispensaveis que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também
da producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo € transferir

conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao.
(FREIRE, 1996, p.22)

Segundo Freire, esses saberes referem-se diretamente ao modo como o aluno pode
passar da curiosidade ingénua para a curiosidade critica, tornando-se epistemoldgica a partir
desta ultima. E, com isso, tornar-se sujeito do seu saber, tornando-se, consequentemente,
sujeito das suas escolhas e da sua historia. Para esse autor, a educagdo deve proporcionar mais
do que a aprendizagem da leitura e dos conhecimentos de forma mecanica e isolada da

realidade da populagdo pobre, ela deve, porém, proporcionar ferramentas, principalmente para

11



o pobre, de reconhecer seus saberes ao lado dos saberes eleitos como universais, saber usar os

conhecimentos ditos universais para sua realidade enquanto sujeito desse saber.

Neste trabalho, Paulo Freire, se concentra nos saberes necessarios a pratica educativa
defendendo que o professor ndo deve ter uma agdo passiva, mas uma a¢do ativamente critica
quanto aos conteudos escolares e sua aplicacdo social. Ele questionava o porqué de “nao
discutir com os alunos a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo contetido
se ensina [...] por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas de um tal descaso

dos dominantes pelas areas pobres da cidade?” (FREIRE, 1996).

O questionamento de Freire ecoa na DC como uma forma de possibilitar ao cidaddo
comum, ou especialista em alguma area, a propriedade sobre o conhecimento produzido
cientificamente de forma a operar a reflexdo sobre ele e suas aplicagdes sociais, para que este
mesmo cidaddo possa fazer escolhas para si e para a sua sociedade considerando os valores
morais, éticos e sociais que a beneficie como um todo. No ensino de ciéncias, tal
questionamento, leva o aluno a aplicacdo da ciéncia em sua vida pratica de forma critica e

progressista.

Aspecto também importante, segundo Ferreira (2002), em seu texto Ciéncia e
Interdisciplinaridade, diz respeito a como os fendmenos naturais estdo sendo representados,
em nossa sociedade, como um sistema distante do homem, trazendo a ideia de fragmentacao
entre a existéncia do ser humano e da natureza. Ideia que nem sempre se fez presente, quando,
por exemplo, os cientistas na Grécia antiga reuniram filosofia, arte, ciéncia e religido em seus

conhecimentos.

Para Ferreira (2002), a solucdo para inserir esse debate na educagdo de ciéncias € a
busca por uma interdisciplinaridade no seu ensino. A interdisciplinaridade motivaria o olhar
holistico sobre o mundo e seus fendmenos naturais e sociais, proporcionando ao aluno uma
visdo mais critica sobre o assunto, pois seria mais facil para ele associar a ciéncia a realidade
vivida e consequentemente nasceriam os questionamentos e as reflexdes, tanto sobre a ciéncia

como sobre a intercessao desta com sua pratica.

Essa perspectiva conduz o aluno ao protagonismo, pois permite que olhe sua realidade
como agente do fazer, tendo seus questionamentos originados da sua realidade
transversalmente a realidade social, de modo que suas decisdes favorece-o socialmente. Por

exemplo, se a populacio e o governo sabem dos riscos reais, ao meio ambiente, da

12



implementa¢ao de uma fabrica que mexe com produtos quimicos, por que, entdo, o permitem?
Nessa relacdo, quem ¢ o maior prejudicado? Existe a possibilidade de implementacdo sem

agressdo ao meio ambiente e a saide dos moradores locais?

E nesse contexto que os recursos audiovisuais (RAV) se apresentam como uma
possibilidade de explicar a ciéncia mesclada as questdes que permeiam o corpo social de
forma interativa e dinamica. Seja pelo dinamismo promovido pela juncdo de imagens, cores,
audios e movimentos, seja pela semelhanca ao cotidiano social, que esse dinamismo destaca,
os RAV tém boa aceitabilidade no meio juvenil. Além de oferecer baixo custo na sua

producdo e facil compartilhamento nas redes sociais.

Segundo Férres (1994) apud Vidal e Rezende Filho (2009, p.2) os RAV (videos,
cinema, desenho animado entre outros) se caracterizam pela “técnica e método em que existe
interacdo entre elementos visuais (imagens fixas ou em movimento) e elementos auditivos
(palavra, musica ou efeitos sonoros)”. Esse processo garante leveza e movimento as cenas, se
assemelhando mais a momentos de entretenimento do que a processos formais. Além do que a
imagem filmica reproduz a realidade em sua quase totalidade, aproximando o espectador a

imagem assistida.

Sobre a imagem, Martin, (2005, p.27-30) ao falar das caracteristicas fundamentais das
imagens filmicas, destaca a representa¢do univoca da imagem onde um objeto ou uma
realidade, que possui multiplas perspectivas, sdo apresentados por uma Unica imagem/
realidade, resultado do tratamento objetivo daquilo que ¢ real. Por exemplo, uma cena que
mostra uma casa, ndo tem como mostrar todas as casas do mundo com os seus diferentes
formatos ou explorar os varios significados para essa palavra, ao contrario disso elege uma

imagem com suas caracteristicas especificas que representard as demais casas.

Todavia, mesmo com uma representagdo concreta da realidade, ¢ possivel que uma
cena traduza ideias abstratas. Para Martin a construcao das ideias abstratas se fazem devido a
simbologia das imagens ¢ a “generalizacdo que se opera na consciéncia do espectador, a quem
as ideias sdo sugeridas com uma forca singular e uma precisdo inequivoca pelos choques das
imagens entre si: € o que se chama montagem ideologica”. (2005, p.27-30). Nesse caso a
intencionalidade integra o processo de construg¢do das cenas de um filme, sendo direcionadas

diversas vezes, por interesses particulares.

13



Por isso, a caracteristica de tratamento objetivo da realidade cria a falsa ilusdo de
veracidade e imparcialidade sobre aquilo que esta sendo transmitido. Essa agdo acaba por
legitimar discursos que se tornam totalitarios, pois ndo coexistem com as vozes produzidas
pelos diversos grupos sociais, € tendenciosos, ja que representam o interesse particular de um
determinado grupo. Nesse sentido ¢ preciso estar atento aquilo que o RAV traz enquanto

discurso e alertar ao aluno como esse discurso se reproduz nos meios de comunicagao.

Logo, a relacdo dialogica de um filme ndo ¢ construida somente pela exposi¢cdo das
imagens, mas também pela jun¢do desta com aquilo que insinuard. Essa insinua¢do depende
do contexto frequente da imagem, de como o produtor do filme a idealizara e de como o
espectador a receberd, dai surgem as varias interpretagdes que um filme pode produzir. Essas
teorias de producdo de sentido a partir de videos sdo objetos dos estudos de recepcao filmica,
em que o receptor nunca ¢ passivo, mas atua interpretando as cenas a partir de seu contexto

social.

Rezende Filho, Pereira e Vairo (2011),no artigo Recursos Audiovisuais como tematica
de pesquisa em periddicos brasileiros de Educacdo em Ciéncias, sugerem como referenciais
para pesquisas que tratardo de RAV na sala de aula, quando o foco ¢ o telespectador: a
semioprogmatica do cinema (ODIN, 2005); e, para pesquisas que vao estudar as
possibilidades de leitura dos filmes a partir dos diferentes contextos de recepc¢do, os estudos

culturais e a teoria da recepcao (BARBERO, 1995; CANCLINI, 1999).

Ainda, no artigo citado anteriormente, os autores ressaltam a importancia de fazer
estudos de videos com base em autores da area, utilizando as pesquisas ja realizadas na area
especifica e dando continuidade as pesquisas e propostas de estudos sobre RAV. Diante disso,
a proposta desse trabalho utilizara a perspectiva de recepcao filmica no sentido de conceber o
telespectador como agente no processo de recepgao e de ressignificagdo, refletindo, portanto,

sobre a teoria de Barbero (1995).

O telespectador, portanto, ndo ¢ um agente passivo cuja mensagem impactara sem que
nenhuma resposta ocorra. Ao contrario disso, nessa perspectiva, o telespectador nem sempre
recebe a mensagem em acordo com seu emissor, mas ele a interpreta a partir do seu lugar de
vida, das suas experiéncias, da sua cultura e sua formagao. Isso pode fazé-lo aceitar ou nao a
mensagem, podendo transforma-la ou ndo para atender as suas perspectivas, reproduzindo ou

ndo a mensagem, como foi recebida ou a partir das suas convicgdes.
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Segundo Dantas (2008), a abordagem cultural da comunicagdo proposta por Jesus
Martin-Barbero mostra que o foco da mensagem nao esta nela mesma, mas também no modo
de sua recep¢do, ou seja, como ela é ressignificada pelo interlocutor. Esse modelo de
comunica¢do criou um novo olhar sobre o receptor, destacando o mundo que move esse
destinatario e a maneira como ele o v€. Essa abordagem, além de evidenciar os elementos
socioculturais, destacou também, os discursos hegemonicos e a negocia¢do desses discursos

pelo receptor.

Dantas (2008) em seu texto sobre a proposta de Jesus Martim-Barbero demostra essa
teoria afirmando sobre essa negociagdo de sentido entre emissor-receptor, que o receptor nao
apenas decodifica a mensagem, como também rejeita discursos culturais que ndo reconhece.
tornando-se, o espaco de recepgdo, também, “um espago interior de resisténcia”, ainda que

este seja considerado economicamente dominado (DANTAS, 2008, p.7)

Conceber o processo comunicacional a partir do modelo cultural de Barbero promove
a perspectiva de que existem elementos sociais e culturais envolvidos no processo
informacional e de comunicacao que ndo podem ser descartados quando se quer falar sobre os
acessos aos espacos de comunicagao e os discursos dominantes que dele emergem. Essa teoria
traz uma reflexdo sobre a posi¢do daqueles que promovem o discurso, mas também daqueles
que recebem o discurso, entendendo que a resisténcia pode surgir nesses espagos a partir da

negociacao de sentido atribuida.

Por isso, pode-se afirmar que para Arroio, Diniz e Giordan (2005) os RAV sao
ferramentas pedagogicas de cunho cultural capaz de mediar agdes e os propositos definidos
em sala de aula. Para isso, ¢ essencial a acdo mediadora do professor que pode potencializar o
uso desse instrumento dentro do processo educacional. Para esses autores, o video pode ser
classificado como video-motivador, video-apoio ou video-aula, em que cada um deve ser

utilizado dentro de situagdes e tempos determinados para melhor aproveitamento.

Nichols Bim em seu livro Introdug¢do ao Documentario aponta como principio do
documentario sua capacidade de imprimir autenticidade. Essa maneira que o documentario
tem de transmitir a realidade causa impacto no telespectador de tal forma que ¢ capaz orientar
sua agdo e decisdo no mundo. Por isso, torna-se o modelo de produgdo filmica para instalar
um ponto de vista ou enfocar algum assunto.

A propaganda politica, como a publicidade, também se funda na nossa crenca
em um vinculo entre 0 que vemos e a maneira como o mundo €, ou a maneira como
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poderiamos agir nele. Assim fazem muitos documentarios, quando tém a intencao de
persuadir-nos a adotar uma determinada perspectiva ou ponto de vista sobre o
mundo. ( NILCHOLS, 2005, p.20)

Para ele, o documentario pode representar a realidade, o interesse de outros, como os
patrocinadores do documentidrio ou a comunidade, ou, ainda, representar o mundo,
apresentando um ponto de vista e provas, com a finalidade de influenciar a opinido publica
( NILCHOLS, 2005, p. 28-30). Nesse sentido, pode-se afirmar que o documentario, ainda que
pareca, nao transmite a realidade como ela ¢, de forma impessoal. Ao contrario disso, ele tem
o poder de se revestir de impessoalidade para induzir pontos de vista mostrando-os como se

eles fossem naturais ou necessarios a sobrevivéncia da comunidade.

Sobre os RAV, Ferres (1996) apud Arroio, Diniz ¢ Giordan (2005) afirma que o
video pode ter como funcdo introduzir um assunto, provocando motivacdo ou curiosidade,
além de exemplificar ou simular experiéncias. Essas sdo algumas das vertentes que serao
consideradas nos exames dos videos propostos pela SEEDC/RJ em seu site de apoio
pedagbgico, assim como as intersecdes com a DC e a predisposi¢do para provocar, interpelar

ou estimular questionamentos.

3 METODOLOGIA

Essa pesquisa ¢ de cunho qualitativo, onde busca-se, principalmente, o aspecto social
dos resultados e das discussdes, pois € essa realidade que deseja-se conhecer e influir.
Segundo Minayo (2001) a pesquisa de valor social busca observar a vida humana dentro das
relagdes sociais, utilizando para isso uma abordagem que contemple as questdes humanas. Por
isso, apesar de a andlise desta pesquisa estar direcionada para elementos produzidos por
pessoas € nao diretamente para as pessoas, a metodologia cumpre os pardmetros de uma

pesquisa de investigacao social.

A andlise comportada nessa pesquisa ¢ a andlise de conteido sobre o corpus da
pesquisa, que ¢ constituido, pela orientagdo pedagogica da SEEDUC/RI para uso dos recursos
digitais na disciplina de biologia, para o primeiro ano do ensino médio. Essa andlise seguiu
como objeto de investigagdo a intercessdo dos videos propostos com a divulgagdo cientifica,
em seus propositos de incentivar questionamentos e reflexdes de cunho filosofico, ético e
moral, que, somente, o texto de cunho estritamente cientifico ndo da conta de trazer, em sala

de aula.
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Por isso nos RAV selecionados a partir da proposta pedagogica da SEEDUC/RIJ,
foram analisados o0 modo como dialogam as areas cientificas e social, publico e autores,
pesquisadores e teorias, entre outros e quais as VOzes Ou recursos que aparecem para

aproximar os videos com a DC.

Para o primeiro ano do ensino médio, em biologia, a proposta da SEEDUC/RJ traz a
sugestdo de 8 videos: video 1 — Cosmos — Origem da Vida; video 2 — Reproducdo sexuada e
assexuada; video 3 — Traducdo — a sintese de proteinas; video 4 — Transcrigdo — a sintese de
RNA; video 5 — Musica Acido nucleico; video 6 — Video Oficial Dia da Biodiversidade; video
7 — ICMBIio — Biodiversidade Brasileira; e video 8 — Animais € o ambiente. A proposta

também sugere a pesquisa em sites, porém o recurso digital explorado nesta pesquisa ¢ o

RAV.

Os videos sugeridos estdo divididos, respectivamente, um para o primeiro bimestre
(video 1), quatro para o segundo bimestre (videos 2, 3, 4 e 5), nenhum para o terceiro
bimestre e trés para o quarto bimestre (videos 6, 7 e 8). Os videos tém em média a duracdo
entre 4 e 10 minutos, abordando assuntos referentes aquilo que o curriculo minimo determina
para a disciplina e encontram-se localizados no ambiente virtual da internet, num site de
videos chamado Youtube. Alguns estao disponiveis em DVD, material disponivel na escola

enviado pelo MEC.

A observacao feita aos videos contemplou como os conceitos cientificos, referentes ao
bimestre, foram abordados: contexto em que tais conceitos foram apresentados, se foram
encadeados através de esquemas, figuras ou contexto social, se as figuras estdo mais
relacionadas ao conceito cientifico ou se elas introduzem a ideia de comunidade, ou seja, se
contempla conflitos sociais como conflitos armados, violéncia, pobreza, fome, preconceito
racial e questdes de género, e entre, além de explicitar elementos que provoquem o interesse

pela pesquisa ou busca de informagao fora do video.

Por isso ndo foi realizada uma analise filmica nos videos, nem uma analise
pormenorizada da abordagem cientifica, ou seja, a que autores ou linha de raciocinio os
conceitos cientificos expostos estdo relacionados. Mas, a observagao, aqui proposta, ¢ aquela
que langa seu interesse para a questao social como o centro motriz, tanto da pesquisa bem
como da educagdo. Portanto, o olhar langado sobre os videos pesquisa a disposi¢do como este

demonstra tal questao.
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Os filmes foram vistos pelo menos 4 vezes cada um, em busca dos elementos citados
anteriormente. Nessa busca, procurou-se, no primeiro momento, somente assistir, depois
assistir e descrever. A primeira transmissdo do video foi corrida, como se fosse para um
espectador comum. Nessa primeira vez procurou-se ndo fazer nenhuma anotacdo. Embora
algumas negociacdes de sentido ja estivessem claras e latentes, pois como pesquisador ¢

dificil ndo observar as questdes exploradas na pesquisa.

Na segunda transmissdo, o video foi assistido pausadamente e foi-se fazendo uma
descricdo do mesmo concomitante a transmissao. Essa descri¢do, também, ndo se idealizaram
as questdes exploradas, mas foi feita uma observagao direta dos fenomenos apresentados nos
videos propostos. Uma descri¢gdo objetiva e direta sobre os acontecimentos e elementos
presentes, a ordem de apresentagdo destes, o tipo de narracdo, o fundo musical e o tempo de

transmissao.

Na terceira transmissdo, averiguou-se os fundamentos dos contetidos disciplinares
abordados, ou seja, os conceitos pertinentes a disciplina de biologia para aquele ano e no
quarto momento, de investigagdo dos videos, observou-se a adequagdo as questdes sociais e
sobre as observagdes descritas acrescentaram-se outras observagdes sobre as questdes
exploradas pela pesquisa. Examinou-se as generalidades relacionadas as questdes sociais,
como palavras marcantes, objetos, imagens, situagdes, créditos finais, patrocinadores e sua
relacdo com o assunto. Todos os resultados foram anotados e posteriormente transformados
em uma tabela — a tabela 1 do trabalho — e transformados nos paragrafos que informam sobre

o video.

Os parametros para elementos de cunho social estdo de acordo, principalmente, com a
proposta de Paulo Freire (1996) e de Silva (2006). Foram observados, nos videos, os didlogos,
as imagens, o fundo musical, o tipo de narracdo, a colocagdo das palavras, os créditos finais, e

a abordagem dos contetidos disciplinares propostos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 1 — Conceitos cientificos abordados e tipos de apresentagdo

VIDEOS SUGERIDOS PELA SEEDUC — RJ COMO APOIO PEDAGOGICO PARA O
PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO
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Videos Autor / produtor Tipo Conceitos cientificos Descrigao apresentada
pela proposta da
Ano
SEEDUC/RJ
Cosmos — Produzida pela KCET e Documentario |Ilustragdo do Big bang, | Video explicando de
Origem da Vida - | Carl Sagan FirOdUCt'onS' a origem da vida a partir | forma resumida a
1° bimestre em associacao com a BBC da evolugdo das origem da vida na visdo
e a Polytel International . . ]
espécies da Ciéncia (video no
DVD).
Reprodugio Sangari Brasil Documentario | Reprodugdo sexuada Descrigdo: Video do
sexuada e Reprodugéo assexuada: | YouTube explicando
Bossa Nova filmes N .
assexuada - fragmentag@o sobre os tipos de
. 2009 - part é reprodugdes (12
29 bimestre partenogénese p coes (
Reprodugdo das plantas | minutos e 10 segundos).
sexuada/ assexuada
Tradugdo - a Maximiliano Mendes Video aula Tradug¢do do DNA Video do YouTube
sintese de 2009 Codons explicando sobre o
proteinas processo de tradugdo (9
: RNA minutos e 22 segundos)
2° bimestre -
Transcricao
Proteina
Transcrigdo - a Maximiliano Mendes Video aula Sintese do RNA Video do YouTube
sintese de RNA explicando o processo
2009 DNA preand o p
. de transcri¢do. (5
2° bimestre .
Genes minutos ¢ 14 segundos)
Transcrigdo
Musica acido Professor Fernando Video clip Transcrigdo RNA Video do YouTube
nucleico Galvao . explicando (na forma de
Traducdo do DNA L. )
) musica e esquemas
2° bimestre Paulo Alexandre (letra
( ) sobre o DNA, sua
Julinho Carvalho L .
L duplicacdo e os tipos de
(musica) .
RNA. (4 minutos)
2010
Video Oficial Dia | GEOMEDIA — Video Ecossistemas Video no YouTube
da Biodiversidade | Environment institucional Biodiversidade demonstrando a
4° bimest Communication (semelhante a biodiversidade e os
imestre . i .
Development documentario) Desenv’olwmento ecossistemas, com
sustentavel .. A
2010 destaque a importancia e
Dia da diVerSidade preserva(;ao dos
biologica mesmos. (6 minutos)
ICMBio — ICMBio - Instituto Video Biodiversidade no Brasil | Video no YouTube
Biodiversidade Chico Mendes institucional demonstrando a

(semelhante a

Desenvolvimento e

biodiversidade
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7 Brasileira EPTV documentario) | conservacao brasileira, os diferentes
) , . biomas e o trabalho do
4° bimestre Patrocicio VALE Desenvolvimento i )
rentavel Instituto Chico Mendes
sustentave . .
2011 no Brasil. (10 minutos e
47 segundos)
Animais e o Produgao Unicamp Documentario |Clima e vegetagao Video da série Seres
ambiente Realizacio Ecologia V'wos,' apresenta a
4° bimest diversidade de seres
imestre iversi iologi . N
] FNDE Diversidade biologica vivos, fazendo relacdes

Ministério da Ciéncia e
Tecnologia

Ministério da Educagio

2012

Evolu¢do

entre as caracteristicas
de varias espécies de
animais € 0 meio em
que vivem (video no
DVD).

Fonte: Dados trabalhados pela pesquisadora.

Tabela 2 — Vertentes sociais dos videos

DO ENSINO MEDIO

VIDEOS SUGERIDOS PELA SEEDUC — RJ COMO APOIO PEDAGOGICO PARA O PRIMEIRO ANO

Videos

Principais
palavras dos
videos

norteadoras para

Algumas questdes sociais
ndo atendidas

Algumas questdes sociais
demonstradas

a pesquisa
Cosmos — Origem Evolugdo Nao da possibilidade de outra | Trata da origem da vida a partir da
) ) materia forma de origem da vida teoria da evolug@o das espécies. Sob
1 da Vida - 1° bimestre | 4tomo L,
. um olhar cientifico.

Documentario galaxia
planetas

Reprodugio sexuada | Reprodugio Associa reprodugdo humana | Apresenta a reproducdo entre casais

e assexuada

ciclo de vida

a unido de dois seres de
diferentes sexo.

como preservadora das espécies.

5 2° bimestre espécies A planta como a base de quase todas
diferencas Nao abre espago para a as cadeias alimentares.
- reprodugdo por inseminago )
. fémea/macho T Aponta a diferenga entre os seres
Documentério artificial
plantas como uma vantagem para a
. Nao reflete sobre o ciclo de |sobrevivéncia.
curiosidades ) N
vida dos individuos,.
Tradugdo - a sintese | Analogia Nao associa o conteudo a Compara a planta de uma casa feita
de proteinas DNA N .. ,
) questdes sociais. no computador, que sera passada
3 2° bimestre .
sintese para o papel com o processo de
Video aula proteinas Tradugio e Transcricio genética.
moléculas
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Transcrigdo - a
sintese de RNA

Molécula

Nao associa o conteudo a

transcri¢do questdes sociais. .
2° bimestre Reproducao (processo)
genes
Video aula
RNA
sintese
Musica acido Escada Imagens com questdes
nucleico DNA sociais sobre a reprodugéo N .
Reproducdo (musica)
2° bimestre RNA
) sintese
Video clip .
transcrigao
Video Oficial Dia da | Sustentabilidade | Situar as grandes empresas | Conscientizagdo sobre
Biodiversidade desenvolvimento |na perspectiva do desenvolvimento sustentavel.
. ; desenvolvimento sustentavel. .
4° bimestre harmonia Desenvolvimento sustentavel.
; L ecossistemas Mostrar possibilidades do L . .
Video institucional } } Conscientizagdo sobre a importancia
natureza projeto nas grandes cidades ;
da harmonia com a natureza.
arte urbanas.
Diversidade de povos.
povos
ICMBio — Conciliar O impacto das grandes Desenvolvimento sustentavel.
Biodiversidade biodiversidade  |industrias nas areas de o
o N N Valorizag¢ao da natureza.
Brasileira conservagao preservagao.
o1 natureza Preservagdo do meio ambiente.
4° bimestre
sustentavel . ~
, stitucional Parcerias com a populagdo local.
Video institucional | parceiros
Animais e o ambiente | Ecologia O impacto do ser humano no | Valorizacdo da natureza
) diversidade meio ambiente e a ecologia. ) )
4° bimestre sociedade / comunidade
ambiente
Documentario adaptagio Interacdo com o meio ambiente.
evolugdo

Fonte: Dados trabalhados pela pesquisadora.

O Video 1 de titulo Cosmos — Origem da Vida, usa termos como fusdo nuclear,

instrumental de fundo.

matéria, atomo, cosmos e etc, que sugere que o aluno tenha conhecimento prévio de tais
termos, ou que o professor venha explica-los apds a exibicdo do video, o que denota a
importancia de um mediador para a exibi¢do do video em sala de aula. As imagens de nuvens
esfumacadas e coloridas sugerem a imagem da formacdo do universo, acompanhadas de

imagens do que seriam as galdxias e a formacdo do sol, acompanhadas de uma musica

O video ¢ do tipo documentario e tem, ainda, uma narragdo sobre a formagao do

mundo como se fosse um fato certo, pronto e acabado e, portanto, inquestionavel. Mesmo
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quando o narrador afirma que “por acidente surge uma molécula capaz de se replicar...” nao
sdo acrescentadas outras possibilidades para esse acidente ou para a formacdo do mundo, de
forma que fosse equiparavel as historias mitologicas ou religiosas da criagdo do planeta. Narra
o que foi a formacdo dos planetas e da vida sobre um prisma quimico, fisico e bioldgico,

porém nao cita nenhum cientista que versa sobre o assunto.

O video 2, Reprodug¢do sexuada e assexuada, trata de conceitos cientificos, mas
também insere questionamentos e informacdes extras sobre o assunto de que trata, como
quando dé informagdes sobre o fato do escorpido amarelo somente atacar quando acuado pelo
homem. E uma informago que pode ser expandida para vérias outras, como questdes sobre se
a presenca do ser humano em alguns lugares atrapalha mais o ecossistema do que o ajuda, ou
até que ponto o ser humano deve interferir no meio ambiente. Enfim s3o lacunas como essas
que permitem a possibilidade de exceder ao assunto puramente cientifico para dialogar com

questdes sociais.

Os videos 3, Tradugdo — A sintese de Proteinas, € 4, Transcricdo — Sintese do RNA,
sao do tipo videoaula, narrados como se fossem uma aula com demonstragdes dos compostos
e esquemas bioldgicos e quimicos. Nestas videoaulas aparece uma tela em branco, onde as
imagens vao surgindo para ilustrar aquilo que estd sendo explicado e, por isso, a imagem do
professor ndo aparece. A explicacdo ¢ dada por meio da voz do narrador, que tem um som um
pouco abafado, os dois videos tém as mesmas caracteristicas e foram feitos pela mesma
pessoa. Ao final do video aparecem as referéncias bibliograficas. O video ¢ didatico,
explicativo e demonstrativo, trabalha com os conceitos de biologia referentes a matéria e se

prende a sua demonstracdo de uma forma esquematica.

O video 5, Musica Acido Nucleico, é um videoclipe de uma musica autoral explicando
sobre os tipos de acidos nucleicos. Apresenta figuras classicas dos livros didaticos, das fitas
em espiral e dos elementos quimicos, que acompanham as frases fazendo a demonstragao/
ilustragdo destas. O video une ensino e entretenimento, por abordar os conceitos envolvidos
na tradugdo e transcricdo do DNA e RNA, por meio de uma musica seguida de um ritmo mais
agitado e alegre. E um video que introduz a criatividade, ao unir educagdo formal e
divertimento, porém pode ou nao fortalecer a educacdo tradicional através da memorizagao

dos esquemas sem a devida compreensdo da dimensdo social deste contetido disciplinar.

O Video 6 Oficial da Biodiversidade, ¢ um video do tipo documentario que mostra a

constituicdo do Dia da Biodiversidade, criado pelas Organizagdes das Nagdes Unidas.
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Produzido com parcerias de varias instituigdes, esse video mostra a situacao da biodiversidade
no planeta e o quanto ela estd afetada, e sugere como resposta para os questionamentos
propostos o desenvolvimento sustentavel. Faz links interessantes sobre economia e natureza.
As imagens que acompanham o desenvolvimento do video valorizam os varios povos e
cultura do mundo, além de apresentar questionamentos e informacgdes que podem despertar o

interesse por buscar mais informagdes pertinentes ao contexto.

E o video que mais relaciona seu contetdo aos diversos contextos sociais, pois ele
segue uma logica de associar o assunto principal, a preservagdo da biodiversidade, &s
demandas socioecondmicas dos diversos povos e culturas. Por isso ¢ possivel observar a
valorizacdo inclinada a coletividade e suas relagdes. Apesar de manter um vinculo direto com
o contexto real e associar fatos e problemas das comunidades ao conhecimento cientifico, nao
garante a fala do cidadio comum, somente a representa através de figuras e questdes

pertinentes a ela.

O video 7, ICMbio — Biodiversidade Brasileira, ¢ um video institucional que apresenta
o Instituto Chico Mendes, seu objetivo, atribuicdes ¢ modo de acdo, além dos locais de
atuacdo. Dentre varios projetos, o video apresenta a preservagdo ao Gavido Real, em parceria
com a Vale, a Impar e o Instituto Nacional de Pesquisa da Amazdnia. As imagens seguem a
narracdo alternando cenas da natureza e as especificidades do que estd sendo apresentado,
com um fundo musical instrumental agitado que sugere aventura na natureza. Apresentado
por um Unico narrador, o video demonstra a importancia do instituto na preservagao da

natureza.

O video 8, Animais e Ambientes, apresenta varios tipos de animais e espécies através
de uma narracdo que vai citando as caracteristicas dos diferentes animais, acompanhadas das
imagens dos respectivos animais e um fundo musical que lembra o som de uma flauta nas
musicas para meditacdo. O video ¢ bem didatico, associado a uma visdo cientifica da
evolucdo das espécies e as atribuigdes dos conceitos de Ecologia. O video foi feito pela

Universidade Federal de Campinas com varias parcerias.

Para melhor aproveitar a discussdo, os videos foram divididos em dois grupos segundo
a fungdo que mais se aproximaram suas caracteristicas. Portanto, um grupo segue as
principais caracteristicas do tipo videoaula, explicando e apresentado conceitos especificos

dentro da disciplina de biologia. E outro grupo se aproximou mais das caracteristicas de
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producao de documentario, onde se mostra uma realidade presente. A partir da realidade pota

pelo documentario, aborda-se alguns conceitos e opinides a respeito do assunto.

Os videos 3, 4 ¢ 5, sao videos didaticos explicativos do tipo videoaula. Para Arroio,
Diniz e Diordan (2005), este tipo de video pode ser bem aproveitado na fun¢io informativa e
fatigante se o professor limitar a aula a exposi¢do deste. Ele também pode ser usado com a
funcdo de motivar a turma ou dar apoio ao professor. Nesse caso, o professor ¢ a peca
fundamental para melhor aproveitar as contribui¢des que o video aula pode trazer para o seu

planejamento em sala de aula.

Neste caso, ¢ importante lembrar que mesmo a ferramenta audiovisual, usada na
educacdo como uma tecnologia da inovagdo, também pode ser usada para a educacdo
tradicional, deixando toda sua caracteristica de inovagdo para reafirmar a educagdo classica.
Arroio, Diniz e Giordan, 2005, apontam que para isso, o professor ¢ o mediador que deve
levar o aluno a participar criticamente e a construir significados a partir do video, ou seja,

estabelecer uma interagdo critica entre o aluno e o material apresentado.

Por isso, pode-se dizer que a DC ndo seria plenamente abarcada somente com a
apresentacdo dos videos 3, 4 e 5 que a SEEDUC/RJ propds, mas a presenga de um mediador
faz-se necessaria para tal objetivo. E os discursos predominantes destes recursos sao
encaminhados pela preocupacdo com o contetdo disciplinar cientifico, 0 que mostra um
atravessamento da educacdo tradicional formal nas ferramentas. Consequentemente, ndo ha

voz representativa do discente, sendo possivel, apenas, por meio da mediagdo dos RAV.

A forma como os videos 1, 2, 6, 7 e 8 sdo construidos, a jun¢do da narra¢do a imagens/
sons e conceitos, aproxima-os a produ¢do de um documentario. Por retratar a realidade e os
fenomenos referentes a ela, o documentario passa uma ideia de confiabilidade e veracidade a
respeito daquilo que publica. Excluindo, portanto, os questionamentos e intervengoes
contrarias aos conceitos veiculados por ele. Em sala de aula, para alcangar um ensino critico ¢

preciso que haja intervencdo de um mediador para fazer as desconstrugdes necessarias.

Essa consideragdo ¢ importante e traz outro olhar sobre as indicacdes de videos feita
pela SEEDUC/RJ. Nao um olhar de julgamento, pois ¢ possivel que as escolhas feitas tenham
se baseado nessa crenca, onde os documentérios transmitem uma verdade e por isso estes
seriam mais adequados ao ensino de ciéncia. Mas também € possivel que haja a inteng¢ao de

trabalhar essas informagdes como verdades inquestionaveis. O importante nesse caso ¢ trazer
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um questionamento sobre as possibilidades de construgdo desse tipo de video. E levar para
sala, junto com o documentario a possibilidade de questionamento e reflexdo sobre o que €

veiculado.

Nichols (2005) afirma que o documentédrio ¢ uma democracia representativa, que
demonstra 0 mundo por meio dos olhos do cineasta, ndo contemplando o discurso da
comunidade, mas um unico discurso que a represente. Esse ¢ um grande perigo, pois, por
meio desse dispositivo podem-se instalar realidades que nao sao verdadeiras. Nesse sentido, o
documentario ¢ ponto de maiores debates para DC, pois, segundo Silva 2005, esta propde um
espaco para as diversas vozes emergentes no contexto social e cientifico. Trabalhar com o
documentéario €, portanto, um desafio para a DC, que necessitara, dependendo do
documentario, inserir outras vozes no discurso do video exibido, exigindo, portanto, um

mediador.

E nesse momento que o espago de resisténcia, apontado por Barbero apud Dantas
(2008), pode ser fortalecido, sendo o contexto cultural, dos alunos, evidenciado. Ampliando o
espaco de comunicagdo para além do video e da sala de aula, para além de emissor/
mensagem / receptor, incluindo, neste processo, a voz, tanto do aluno, como da comunidade
que ele representa. Objetivo, também, apontado pela DC e que nos casos dos videos propostos
pela SEEDUC/RJ, necessitard de um mediador, que pode ser o professor, outro video, um

texto, letras no video.

Por isso, para que o olhar critico, a que se refere Paulo Freire, seja construido € preciso
abordar ndo somente o conteudo disciplinar, bem como suas condigdes de criagdo e o impacto
social que ele terd. E falar das condigdes de criagdo de um documentario ¢ apontar as
organizagdes que estdo financiando os principais conceitos e opinides transmitidos no video,

quem ¢ o produtor e sua implicacdo na educagdo e no mundo.

Por exemplo, o video sobre o Instituto Chico Mendes ¢ patrocinado pela empresa
Vale, que tem como principal atividade a mineragdo, uma atividade considerada essencial ao
desenvolvimento, mas que polui solos e rios, sendo possivel apenas a redugao do seu impacto
no meio ambiente. Qual ¢ o interesse da empresa em patrocinar um video sobre o meio
ambiente? Qual ¢ o interesse em fazer parcerias com uma instituicdo responsavel pela
protecdo da biodiversidade? E a responsabilidade ambiental e o desenvolvimento sustentavel?

Essa parceria representa os ideais politicos de Chico Mendes?
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Nesse sentido, as leituras sobre os RAV vao para além da jungdo da imagem e som,
para além do que a imagem mostra. Ela deve contemplar todos os elementos que cercam a
comunicacdo, principalmente os detalhes, como o exemplificado no paragrafo anterior, que
podem conter outras informagdes que ndo estdo expostas tdo claramente e precisam de uma
pesquisa mais apurada, fora dos RAV, para seu discernimento. E dessa leitura nasce o senso

critico, como diz Freire (1996), da curiosidade ingénua para a curiosidade critica.

CONSIDERACOES FINAIS

A sugestdo da SEEDUC/RJ para o material de apoio pedagdgico digital € um avango
em termos de didlogo entre a educagdo e a tecnologia e incentiva o uso de tais recursos na
promogao de conhecimento dentro do ambiente escolar, associado aos contetidos disciplinares
propostos pelo curriculo minimo. Esse movimento, ainda que apresente certas fragilidades,
estimula uma educagdo desafiadora e contextualizada por meios, geralmente, conhecidos dos

alunos.

No entanto, somente a proposta embasada em recursos digitais ndo assegura uma
educagdo critica e libertadora que garanta aos discentes a apropriagdo do conhecimento de
forma a transformar sua realidade. Existe o perigo de ensinar o mesmo, a educagdo
tradicional, hierarquica e excludente por meio de uma nova forma: a tecnologia. Para fugir do
tradicionalismo excludente é necessario denotar como os contetdos disciplinares estao
ligados a realidade do aluno e mostrar como a educagdo escolar pode influenciar

positivamente nessa realidade.

Dessa forma, mesmo para os recursos digitais, como a sugestdo de site e videos, ¢
preciso que estes dialoguem com o aluno e sua realidade e provoquem nele o desejo de buscar
mais e de se posicionar criticamente diante do mundo. Ao primeiro momento, parece que a
ciéncia ndo ¢ lugar para as criticas, mas baseado em tudo que foi exposto neste trabalho, é
possivel afirma que o fazer cientifico deveria ser o lugar onde nascem as criticas e onde elas
se consolidam. Porque ¢ justamente a desconfianca sobre as afirmagdes, sobre o que esta

posto como conhecimento que faz o cientista tentar provar sua veracidade ou nao.

Percebe-se que a ciéncia se faz baseada em perguntas e ndo em respostas prontas. Para
determinar uma resposta, que pode ser momentanea ou duradora, até que se prove o contrario,

¢ preciso “experimentar”, observar, testar, averiguar, retestar, aplicar varios métodos de
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comprovagdo, € s6 entdo, depois de provado, designar uma verdade ou conceito, que pode e
deveria passar por novas provagdes. Os alunos devem estar revestidos dessas perguntas e
essas perguntas devem estar atravessadas por suas necessidades, para que estas alcancem o

maximo de respostas.

E interessante a forma como a DC busca incentivar o ensino de Ciéncia e a faz que
esteja coberta pela criticidade, justamente, por entender que ela faz a ciéncia crescer e a torna
mais proxima de seus usuarios e de seus colaboradores, também. Como pensar em tecnologia
do alimento se ainda temos povos morrendo de fome? Como pensar em criagdao genética se a
acessibilidade e vida de deficientes fisicos ainda sdo tdo dificeis? E dificil designar uma
resposta para todos os problemas sociais que cercam o mundo, entretanto € preciso comegar a
associar tais questdes as construgdes cientificas atuais para que a apropriacao da ciéncia seja

um desejo de toda a sociedade.

A proposta da SEEDUC/RJ para os videos do apoio pedagodgico digital contempla
uma visdo que envolve diversas formas de abordar a ciéncia. Sdo propostos oito videos para a
exibi¢do ao longo de um ano. As diferentes formas de abordagem da ciéncia contemplam um
video didatico narrativo, duas videoaulas, um documentario, um videoclipe, um video
institucional e um video didatico explicativo narrativo. Essa diversidade mostra que a
proposta quis contemplar os diferentes tipos de videos e isso ¢ muito importante, pois mostra
para o aluno as varias possibilidades de abordagem em video que podem ser usados dentro da

educacao.

Por isso, percebe-se que a proposta concebe os parametros da DC para o ensino de
ciéncia quando indica a ferramenta audiovisual e quando esta dialoga com outras formas de
fazer a educagdo, como musica, videoaula, documentario, etc. Essa habilidade que o video
tem em apresentar, demonstrar, associar, exemplificar, despertar, provocar ou introduzir
novos conceitos favorece a realizagdo de debate e reflexdo desejados pela DC. E isso gera

uma nova forma de pensar, tanto a ciéncia, como a educagao.

Porém, para que este debate ocorra, a presen¢a de um mediador € essencial, seja com a
implementagdo de uma cartilha, seja com a preparagao do professor. Nesse caso, o ideal é que
a SEEDUC/RI preparasse orientagdes para a realizagdo de debates a partir de conhecimentos
filmicos e estudos sobre a recep¢do filmica ou orientagdes que apontassem caminhos para a
leitura de videos. Talvez se a Secretaria preparasse um material com orientagdo sobre analise

filmica ou mesmo um curso de formagao, estes habilitariam o professor na leitura e ocorréncia
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de debate de qualquer material audiovisual, escolhendo assim o video que melhor atenda ao

que deseja levar para a sala de aula.

Quanto a observagdo dos videos, fica perceptivel a auséncia da representacdo das
vozes dos diversos atores sociais e suas questdes. E notorio que dificilmente todas as vozes
sociais serdo representadas em um unico video, mas ¢ preciso comegar a falar sobre esta
representacdo tdo necessaria, principalmente para aqueles que sempre tiveram seu discurso
excluido dos processos sociais, politicos, € econdmicos que envolvem a sociedade. Trazé-las
para o processo educacional do ensino publico ¢ possibilitar um espago de identificacdo das

questdes dos discentes.

E nesse sentido que a DC se estabelece na educacio, atendendo a necessidade da
representacdo, nas ferramentas educacionais, do sujeito e seus conflitos. Uma vez que, dentro
da ciéncia, os assuntos tratados envolvem o sujeito e suas demandas, entdo, por que nao
representa-lo, através da sua propria voz, neste contexto. Tal representacdo tornar-se-ia um
incentivo para a participacdo ativa da populacdo no fazer cientifico e o despertamento do

interesse na mesma.
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ANEXO A - Orientacdo da SEEDUC/ RJ para os Recursos Digitais - 1° Bimestre

R Secretaria de Estado de
Rio de Janeiro Educ:aq;ﬁn

RECURSOS DIGITAIS

CORPONENTE CURRICULAR: ESLOGLA
SEGMENTO: ERMSING MEDD
AMOSERIE: 18 AMNO

BIRSEETHE: 1T

CORPETERCLE E HABILIDGDE

Reconhecer a existencia de diferentes explicacoes para & origem do universo, da
Terra & da wida, bem como relaciona-las a concepooes religiosas, mitologicas =
cientificas de epocas distimkas.

SINGESTNES O LIME:

1. Siee: himpo!vweere brasibes ol oom Tiologis forigem-sidahim
Cegsericho @ Este sits eplica & origem da vides sob o piisma da Elologia.

. Sl
hetp:! Mearthharves L or g ol SpakogiaDiel s arllin b s b E ok ball i Do’ O Db il el or Daii s Vaiee
s arwin. hbm
Dl | Site gud realla o ©ompar Spls Enlhh & Trieg B & & Ewol ug .

SINSESTINES OFF LIME:

1. Vidwo: Cosmos - Origem da Vida |4 sisunos & 19 sagussdo]
Ceigirichs ! Vides explic sl da Torma Fedamiida o o pain 48 vida na wishs da Obsoa (video B

DD
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FR Secretaria de Estado de
Rio de Janeiro Educa ‘}ﬁ“

RECURSOS DIGITAIS |

COMPETENCLE E HABILIDADE

Relacionar os processos referentes a origem da vida a conceitos de Biologia & de
outras ciencias, como a Quimica e a Fisica.

SUGESTOES O LIME:

1. Site: htbp:ffwws. brasilescola. com/biologiaf experiencias.him
Descrigio 1 Este site explicando as experiéncias de Miller, Fou & Calban.
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ANEXO B - Orientacao da SEEDUC/ RJ para os Recursos Digitais - 2° Bimestre

s e Secretaria de Estado de
Riode Janeiro Educm;ﬁn

RECURSOS DIGITAIS

COMPONENTE CURRICLULAR: EIOLOGLA
SEGMENTD: EMSING MELHD
ANOSERIE 1% AND

BIRMESTRE: 24

CORPETERCIS E HABILIDADE

Identificar oz mecanismos de transmissao da vida, reconhecendo a relagao entre a
reprodugio sexuada, hereditariedade, identidade & diversidade dos seres vivos.
SUGESTOES ON LIME:

1. Sk BoTe S wey i) S b, COiTT Vv @ Ch e GG i 7 AR
Dogerip e Vidwo dia YouTubes axplicafeds dobid 03 Upcd de Faphodiegdes (12 misitod ¢ 10 segunda].

SINGESTINES OFF LIME:

1. Wideoo Réproduls sadibda & ibevasda (12 finutod @ 10 g usdod)

Deisar b e Wideo saplicando de boima msummida #obre o dpes do reprodegls |video o DVO). Este
widwo Tol estraldo dis sie S Y ouToba.

COMPETERCIS E HABILIDADE
Relacionar sintese de proteinas a agao dos genes, identificando, de modo geral,
como ocorre & regulacao da expressso genica.

SINGESTINES OM LIME:

1. Simic hmpe) e i B b, s el ch Pvs T ASL pF g Biid
Do v b Bt Wldia Ao Yo Tt @ il b daeley sodid 0 PofoCirids do wad i o (3 milnaled & 2F deguindos )

E. Slmak Fmupe vkl et e i vk A s P b A 1 T AU R s P e i
Degsaer g b Wideo di YouTube axplicando o phocesso de Tramgeriglo. |S mininos o 14 segundod]

3. Siec hnp | eees . pod e, oo Wt ch ivsljims _thE ey
Cogzer b b Vidwo do YouTubes axplicafds (i forime de misin & esqueine | sobie o DM, fub
duphcigSio & o Upod de RMEA 4 mimtes)
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Secretaria de Estado de
Rio de Janeiro Educacéo

RECURSOS DIGITAIS

SUGESTOES OFF LIME:

1. Video Tradugho = & siiiese di protein. |9 mivfos o 12 sagundoad]
Doarbpbee Wideo daplicasdo di forma mesumida sobie o reducho - dnbedd S protinas |vdeo ne
VD). Este widis fed oty mide do sitg do ¥euTube.

I Video: Trandrighe = o dntede S RMA |5 avinuted & 14 segundo)
Db bee Wideo daplicaids di boiria il 2obie & procidso & Faidoicho - & dinteds S0 RNA
[ no OWD). Este video boi entraido de sl de YouTuba.

5. Wideo: Mo Achde fedel oo {8 milnubes).

Docrby Ber viddo gui explics Sobig o DR Wi Suplcagle & o Upos S8 RNA ni forima de misks
[viden no OWD]. Este video bai extrabdo dosle de YouTube.
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ANEXO C - Orientacdo da SEEDUC/ RJ para os Recursos Digitais - 4° Bimestre

Rio de Janeiro

RECURSOS DIGITAIS

‘@ i e Secretaria de Estado de
s Educacéao

CORPONENTE OURRICLUILAR: ESDLDGIA
SEGMENTO: EMSING MEDIO
AMO/SERIE: 1% ANO

BIFAMEETRE: 4%

CORPETENCLA E HABILIDALE

Reconhecer s diversidade dos seres vivos no plansta, suss caracteristicas mos seus
modos de vida e aos seus limites de distribuicao em diferentes ambientes,
principalmente as brasil=iros.

SUNGESTIOES OM LIME:

1.
hitpe/voutu belarpBoDF 1S
Dearicha: Video mo YouTube demorsirando &8 biodheriidade & of eooistemas, om
destagque & importhnda & prssenadio dos mesmcs. (B minutos)

higpc e youftube, comywatch Pv=SEF wisc TV bbg
Dearigho - Video no YouTube demonstrando & bicdheersidade bragilea, of difeent=s blomas
& o trabalho do Irstitubg Chios Mendes no Bragl. (10 minuos & 47 ssgundas)

SIRSESTOES OFF LINE:

1. Wideo: Wides Oficsl [a da Blodbsarsidads = Ligendad:s |6 minunos].
Diorkede B oum walio no YouTube demcni@ando a Modiveriidade & o3 ecosshlema, oom
detlasgue & mporthncda & piesenyibs dod dsmod. Eine vides lel ertraids do she S VoulToba
citado anterlormanbe [wideo so DV,

B ideo : ICMBIE = Blodverddeds Brasileirs (10 eainuses @ 47 g umndo)
Cesrig b Vidieo o YouTobe demonsifaids & bisdiversidede brasilers, o difemenbes biomas ¢ o
trabalho &0 Insgnite Chico Mendes &0 Bl Eve vides Tol axraids do dve de YouTube cveds
anlaiormente [vides no D0

5 Video Anifkidls & o simibeite. (10 finutod & 38 digundad)
Daserigbor Wideo da sbrie Sares Wivos, apresents & dvesldeds de saries vhos, Tavends relapbes
bilFE as Cah ki dons S whikis aspbie di animals & o malo ain ol vl |deo o DVD].



FRTE Secretaria de Estado de
Rio de Janeiro Educm;ﬁn

RECURSOS DIGITAIS

COMPETERCLS E HABILIDSDE
Associar os processos geneticos a diversidade de espédes no plansta.

SAMGESTOES DN LIME:

1

L She - hitpe/oosus cedert ariy briste visuaioarfoodigo=4Jf0%

Desrrigha: Materal do Portal do Professor relacionando a pendtica com a diversidade das
sares wivoe. Pode ser felto o doselcad do smuh.

SARGESTOES OFF LINE:

Origern da Bodiversidade.

Desriglo: Matedal do Portal do Professor melsdonando a8 gendtica com a diversidade dos

tere whoces. Para utliizar, dewe-se wsar um programa goee abra arguivos (¥ ou pode
ubilizar um navesgadar (Finsfor, Itemet Explonsr, eic. ). Este amuhvo = encontra no D60 e fol
eiraido do ste ctado anteriommente.
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