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O SUJEITO INDIGENA NO MATERIAL DIDATICO: analise dos livros do
projeto EJA GUARANI

Yagam Rebeca da Silva

Orientador: Prof°Dr Alexandre Maia do Bomfim

RESUMO

Este artigo estuda materiais didaticos, instrumentos facilitadores do trabalho
pedagogico, que foram utilizados num projeto educacional voltado a Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) Indigena. No caso, livros do Projeto EJA para os Guarani.
Materiais didaticos tém sido utilizados largamente em nossa tradi¢do de escolarizacéo,
muitas vezes servindo para uma uniformizagdo que desconsidera caracteristicas locais e
de determinadas comunidades e culturas, impondo aspectos econdmicos, politicos,
sociais e culturais ratificando um determinado saber cientifico sobre outros. N&o
obstante, o material didatico que nos propomos estudar vai na contramdo dessa
caracteristica, vindo com uma proposta nova para romper com esse molde
tradicionalista que constantemente € inserido nas culturas indigenas de forma
impositiva. Neste artigo, propomo-nos a analisar também a contrapartida, advinda do
contato com a cultura indigena, de como a constru¢do de um projeto educacional de
EJA no meio Guarani pode favorecer novas concepgdes para a construgdo de materiais
didaticos. Metodologicamente avaliamos como se deu esse processo e como 0 sujeito
indigena Guarani aparece no material elaborado (EJA GUARANI | & IlI) e quais
avancos estabeleceram no &mbito de uma educagdo diferenciada. A partir do levantado,
constatamos que a construcdo do material foi um processo de intensa troca, reflexéo e
novos olhares sobre a educacdo e para com 0s sujeitos para 0s quais ela se destina.

Palavras-chave: Materiais didaticos, sujeito indigena Guarani, educagdo diferenciada.

ABSTRACT

This article studies didactic materials, facilitating instruments of pedagogical work, that
were used in an educational project focused on Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Teaching materials have been used widely in our tradition of schooling, often
serving for a standardization that disregards local characteristics and certain
communities and cultures, imposing, economic, social and cultural ratifying a
determined scientific knowledge about others. Regardless of, the courseware that we
propose to study goes against this characteristic, coming with a new proposal to break
with this traditionalist mold that is constantly inserted into indigenous cultures in a



taxing way. In this article, we propose also analyze the counterpart, coming from the
contact with the indigenous culture, of how the construction of an educational project
EJA in Guarani may favor new designs for the construction of teaching materials.
Methodologically we evaluate how this process occurred and how the Guarani subject
appears in the material elaborated and what progress has been made in the context of a
differentiated education. From the standpoint, we note that the construction of the
material was a process of intense exchange, reflection and new visions about education
and towards the subjects for which it is intended.

KEYWORDS: Courseware, subject indigenous Guarani, differentiated education.



1 INTRODUCAO

Os materiais didaticos sdo instrumentos facilitadores do trabalho pedagdgico.
Eles tém sido utilizados largamente em nossa tradicdo ocidental de escolarizagéo.
Entretanto eles sdo homogeneizadores, ainda que muitas vezes considerados
inofensivos. Geralmente garantem um discurso globalizante e excludente que preconiza
a padronizacdo nos ambitos econdmicos, politicos, sociais e culturais das sociedades,
validado pelo saber cientifico. Ndo obstante, novas propostas vém sendo apresentadas
para romper com esse molde tradicionalista e estas sdo a forga motriz que motivam esta
pesquisa. Nesse contexto, a escola, ambiente concebido para a apreensdo de contelidos
especificos em determinada logica social, ja& foi um espaco estranho inserido nas
culturas indigenas, mas que vem passando por um processo de reapropriacdo, forma de
luta importante para valorizar os saberes indigenas e também almejar um novo lugar
onde podem aprender sobre si mesmos, mas ndo somente nele, quanto também sobre
instrumentacdo técnica do mundo dos ndo-indios.

Com a Constituicdo de 1988 e os documentos e leis posteriores, politicas
publicas e reformas passaram a ocorrer numa concep¢do de uma “escola” que deve ser
ofertada aos indigenas mais relacionada com o atendimento das demandas desses povos.
A busca por autonomia e pelo direito de decidir a propria vida, reagindo inclusive as
acdes do poder publico que ndo sdo adequadas, € um dos objetivos dentro de suas
aldeias. Em relacéo a educacéo, significa obter protagonismo e capacidade de decisdo
sobre o que serd transmitido para seus individuos (criangas ou adultos).

Com a experiéncia advinda do contato por quase dez anos com grupos Guarani
Mbya no estado do Rio de Janeiro, percebemos suas lutas, demandas e busca por
direitos. O acompanhamento da rotina de uma escola, no caso uma na aldeia no
municipio de Niterdi-RJ, suscitou a reflexdo acerca das necessidades diarias, 0s
problemas encontrados, 0s objetivos dos indigenas, assim como o conhecimento da
realidade de outras aldeias e a constatagcdo da precariedade sobre como estdo sendo
implantados sistemas educacionais no seio de suas comunidades suscitaram a

necessidade de aprofundar a questdo.

Muitas sdo as possibilidades de pesquisa, considerando nossa vivéncia,

reflexdes e indagacOes, advindas desse universo escolar dos Guarani. Possibilidades que



pretendemos explorar, no futuro, mas que, no momento limitamos & analise do material
didatico do projeto EJA Guarani. A experiéncia da Educacdo de Jovens e Adultos
Guarani, que foi desenvolvida no estado do Rio de Janeiro, se apresenta como inovador
por propor uma nova relacdo entre os Guarani e 0s ndo-indigenas, numa nova logica de
concepcao de ensino no meio indigena.

Desta maneira, este artigo se propde a analisar como a construcdo de um
projeto educacional de EJA no meio Guarani pode favorecer novas concepgdes para a
construcdo de materiais didaticos. Com isso, pretende-se avaliar como se deu esse
processo € como o sujeito indigena aparece neste processo e no material elaborado e
quais avancos estabeleceram.

A pesquisa foi realizada a partir da analise dos livros “EJA DIFERENCIADO
INDIGENA PARA AGENTES DE GUARANI DE SAUDE — Nhembo’eTapé Volume
I” (2009) e EJA GUARANI - O registro de uma histdria e perspectivas atuais Volume
11 (2012) tendo como objetivo avaliar que foi elaborado, o que consta nesses livros e da
leitura de autores relacionados diretamente ao projeto, como pesquisadores na tematica
indigena e principalmente dos Guarani.

O presente trabalho apresenta, inicialmente, uma contextualizagéo e diferenciagéo
sobre 0 que é educacdo tradicional Guarani e educacdo escolar indigena, para em
seguida apresentar os sujeitos aos quais o projeto da EJA atendeu. Num terceiro
momento é apresentado o projeto EJA Guarani e motivagBes para 0 seu surgimento.
Num quarto momento é estabelecido um debate sobre o materiais didaticos e o material
elaborado contido nos livros citados acima e, por fim,como o sujeito Guarani aparece

nesses materiais e sua importancia neste cenario pedagdgico.

2 Educacdo Tradicional Guarani versus Educacdo Escolar Indigena:

distingbes necessarias
2.1 Educacao e o conceito de civilizado

Para uma compreensdo do que se configura como educacdo Guarani e dos
povos indigenas de modo geral € necesséario retornar ao periodo colonial e ter clareza do
processo de imposicao da cultura dos auto-denominados civilizados aos mais diversos
povos aqui existentes, reduzidos & terminologia “indios”, ainda que fossem povos bem

diferentes, foram submetidos uniformemente a ideologia dos europeus. De acordo com



Lander (2005), a colonizacdo da América iniciou um processo de organizagdo da
totalidade do tempo e espago de todas as culturas, povos e territérios numa Unica
narrativa universal, que colocou a Europa como centro geografico de pensamento e as
experiéncias europeias como padrdes par um discurso universal. Assim, o
eurocentrismo criou um legado epistemoldgico que legitimou a escraviddo, o controle e
exclusdo dos povos indigenas pelos colonizadores, constituindo a compreensdo que
perdurou apds a independéncia das coldnias e que ainda impregna a forma de enxergar a
realidade e os modos de pensar sobre e para com os povos indigenas. Desse modo, foi
legitimado o silenciamento de toda a diversidade existente no bergo das culturas destes
povos e foi confirmado o ndo-reconhecimento de que os mais variados povos indigenas
possuem seus modos proprios de educacdo. Tudo isso negou aos indigenas o direito a

um protagonismo perante as sociedade nacional.

Para entdo compreender do que se trata a educagdo indigena, devemos
ultrapassar a nossa visdo de reduzi-la & escolarizagdo e compreendé-la em consonéancia
com as préticas cotidianas dos diferentes povos indigenas, permeada pelos valores e
conhecimentos e que confere a cada grupo identidade, reconhecendo que atendem as

suas especificidades e os separa dos demais.
2.2 Educacéo Tradicional Guarani

Em relagdo a educagdo, especificamente para os Guarani, é baseada na
transmissdo de palavras e possui também uma conotagdo espiritual. De acordo com
Grinberg (2008)

a palavra ndo é ensinada, nem aprendida humanamente. E para muitos
guarani resulta insensato e até provocador pretender ensinar as criangas na
escola; ai esta seu receio e as vezes seu energeético rechago a escola formal. A

palavra € um dom que se recebe dos de acima e ndo é um conhecimento
aprendido de um professor. (GRUNBERG, 2008 p.12)

E é partir desses aspectos que compdem a educacdo indigena que Bergamaschi
(2007) usa o termo “educacgdo tradicional guarani”. A educagédo tradicional Guarani
Mbya se refere a0 modo de ensinar e aprender dentro da cultura Guarani. Pela palavra,
0s Guarani buscam a perfeicdo através da comunicacdo com os espiritualmente
superiores, e ela também é elemento importante nos ritos e nos ensinamentos e trocas
cotidianos. Suas simbologias, modos de ser e existir sdo ensinados e trocados

rotineiramente pela palavra e préticas coletivas e diarias. Suas formas de explicar o



mundo, os acordos sociais e celebragdes sdo exemplos de como educar no modo
indigena, ndo fazendo distincdo entre conhecimentos e individuos, aprendendo juntos os
conhecimentos, saberes e valores que sdo importantes para a vida no grupo ao qual

pertence.
2.3 Educacéo Escolar Indigena: por que necessaria?

Percebemos um movimento nacional de reivindicacbes dos indigenas a partir
da década de 1970. Com a Constitui¢do de 1988, alguns direitos foram afirmados, como
oferta de uma educacdo diferenciada a partir de sua propria lingua materna e
constatacéo de serem considerados seus processos proprios de aprendizagem (BRASIL,
1988).

Com isso surge a necessidade de uma nova proposta para uma escola indigena
que fosse intercultural, que promovesse a aquisicdo e a troca de conhecimentos,
reconhecendo as particularidades dos povos nativos evidenciados na lei e a necessidade
de atentar a um novo modo de fazer a educagéo escolar para contemplar o direito a uma
educacéo diferenciada. Essas mudangas nas legislagdes passaram a refletir nas agoes
educacionais promovidas pelos diversos atores envolvidos nessa tarefa. Entretanto
mesmo com a criacdo da Modalidade Educagao Indigena o que vem sendo desenvolvido
continua, em muito, a seguir a nossa abordagem de educacdo escolar. Percebemos isso
na estruturagdo das escolas como o prédio fisico, a organizacdo e a selecdo de
conteudos, o calendario escolar que, em muito, reproduz um modelo de escola enraizada
na cultura do ndo indigena. Nesse sentido KAINGANG destaca que

a escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho, que
ninguém conhecia. Quem a estava colocando sabia 0 que queria, mas 0s
indios ndo sabiam, hoje os indios ainda ndo sabem para que serve a escola. E
esse é o problema. A escola entra na comunidade e se apossa dela, tornando-

se dona da comunidade, e ndo a comunidade dona da escola. (KAINGANG
apud FREIRE, 2004, p.28, BRASIL, 2007).

Segundo CLAUDINO (2010), a escola vem passando por reflexdes e sendo
percebida pelos mais diferentes povos nativos, como importante para valorizar seus
conhecimentos, e também almejada como lugar onde podem aprender instrumentacéo
técnica (necesséria) sobre o mundo dos ndo-indigenas. Entretanto essas reflexdes

também perpassam pela problematizacéo sobre o modo como ela sempre foi concebida



para os indigenas ndo oportunizando, na prética, a valorizacdo dos saberes que possuem.
Claudino é bastante enfatico e nos elucida esse cenario ao tecer o seguinte
questionamento: “o que se espera da escola para jovens e adultos indigenas se ela ndo
foi formulada pelo ndo-indigena, vinda do governo?” (CLAUDINO, 2010, p. 75)
Constatamos assim que a institucionalizagdo apontou para uma tendéncia
generalizadora, desconhecendo a cultura e os saberes indigenas e aniquilando-as
(CLAUDINO, 2010, p. 68). O modo como o dialogo intercultural é assumido pelo
representante do setor publico, controlando o processo na elaboracdo e execucdo de
projetos ligados a escolarizagdo tém ficado aquém dos desejos das comunidades, e

fadados ao insucesso por ndo compreender em que meio cultural esta sendo proposto.
2.4. Educagdo Escolar Indigena

Com a Constituicdo de 1988, podemos observar mudangas na forma de
perceber os povos indigenas e suas particularidades, assim como movimentos de
protagonismos dos mesmos em reivindicar uma educacdo escolar diferente. A nova
proposta de que a escola indigena devesse ser intercultural, promover a troca de
conhecimentos, demandou novos modos de conceber e fazer a educacéo escolar para 0s
indigenas. Pensar politicas publicas para colocar essas mudangas em pratica tornam-se
necessarias, assim como a amplia¢do do debate com os préprios indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996)
vem corroborar com essas mudancas ao destacar a utilizacdo da lingua materna e a
valorizacdo dos processos proprios de aprendizagem, além de colocar sobre a
responsabilidade das agéncias federais a criagdo de programas e pesquisas que
concedam aos indigenas a oferta de uma educagéo bilingue e intercultural, ficando a
questdo técnica e financeira de responsabilidade da Unido para o provimento da
educacdo escolar indigena.

A vista disso, muitos indigenas, em parcerias com universidades e
organizagOes da sociedade civil, comegaram a tomar frente de seus processos escolares
e opinar sobre decisdes, percebendo a escola como local para fortalecimento de sua
cultura e instrumento que atenda os interesses especificos de suas comunidades. Com a
compreensdo de que seus direitos ndo estdo sendo assegurados, ampliou-se a luta pela
construgdo de uma educacgdo escolar que seja realizada com a participagéo direta dos

interessados, garantindo que o processo pedagdgico da escola, a defini¢do dos objetivos,



dos curriculos, dos contetdos e, no exercicio, as praticas metodoldgicas, efetuem uma
educacdo especifica e diferenciada (BRASIL, 2007, p. 56).

Todavia, os direitos garantidos em lei ainda séo algo distante da realidade de
grande parte das comunidades indigenas, sendo alvo de muita reivindicacdo e debate
por parte destas. Para Grupioni (apud BRASIL, 2007),

“até agora a escola diferenciada s6 esta no papel. A gente ja falou muito
sobre escola indigena diferente, mas na préatica as coisas demoram muito para
mudar. A gente ndo quer que a nossa histdria e a nossa cultura se percam. Por
isso, muitas comunidades indigenas estdo fazendo seus prdprios curriculos,
do jeito que elas acham bom. Agora temos leis que falam de educacdo
indigena. As leis estdo do nosso lado e nés vamos lutar para que sejam
cumpridas.” (GRUPIONI, 2004, apud BRASIL, p. 24, 2007)

Compreender que os povos indigenas possuem espacos e tempos educativos
préprios, que estdo totalmente conectados com seus modos de viver e ligados a sua
cultura, e que o aprendizado ndo é considerado separado desse processo, € importante
para reconhecé-las como dotadas de concepcdes pedagogicas proprias. E desse modo
devem ser pensadas para a construcdo de uma escola que possibilite de verdade ser
diferenciada. Essa mudanca de paradigma é necessaria ao caminhar para a construcdo

de uma escola que seja realmente pensada a partir dos sujeitos.

3 Os Guarani Mbya do estado do Rio de Janeiro: os sujeitos da pesquisa

Os Guarani andam em busca da Yvy Maraey que foi traduzida para a etno-
historia como - Terra sem Malest”, modo de fortalecimento de sua existéncia, a
composicao dos seus espacos fisicos de ocupacéao constituem o tekoa, lugar onde podem
realizar o seu modo préprio de ser Guarani (PIZOLATO, 2006; LADEIRA, 2008).
Desse modo, encontramos 0s Guarani espacializados no Paraguai, Argentina, Uruguai e
no Brasil, nos estados do sul e junto a mata atlantica (LADEIRA, 2008), havendo uma
mobilidade e fluxo de pessoas entre os aldeamentos, em muito facilitados por relacbes
parentais.

Durante o periodo de contato com os Guarani foi constatado que as atuais

aldeias localizadas no Rio de Janeiro sdo fruto de deslocamentos, iniciados no século

! Ladeira (2008) destaca que o principio ordenador da vida na Terra dos Guarani reproduz o espago
mitico na busca de uma terra em abundancia, “terra intocada”. Deste modo os Guarani se deslocam-se
buscando alcancar o elo entre o terrestre e sagrado, perpetuando o modo de ser guarani e alcangar o lugar
onde tudo se originou, justificando sua mobilidade e busca por novos territorios e formando assim uma
rede de aldeias. (LADEIRA, 2008 p. 126,127)



XX, oriundos do sul do Brasil (Rio Grande do Sul e Parana), que estabeleceram
ocupacdes, nos municipios de Parati e Angra dos Reis, na regido da Costa Verde
Fluminense. De Parati Mirim um grupo familiar, que j& se encontrava destacado no
contexto fisico e politico da aldeia, saiu para ocupar uma area de restinga no bairro de
Camboinhas, em Niterdi em 2008, grupo com a qual a pesquisadora teve seu primeiro
contato. Hoje este grupo esté localizado numa érea na restinga de Maric, construindo a
aldeia Ka'aguyHovy Pord&-. H& quase dois anos, outro grupo de quase vinte e cinco
pessoas, oriundos do Espirito Santo, estabeleceu outro aldeamento denominado Ara
Owy Re *no mesmo municipio.

Os Guarani da regido da Costa Verde “procuram viver os ensinamentos de seus
antepassados, no modo de cacar, pescar, plantar; enfim, o0 modo que devem viver em
grupo, ou seja, o nhandereko, modo de viver guarani” (BARROS, 2009). Esses
ensinamentos orientam atividades dirias e religiosidade guarani, e garantindo unidade e
diferenciagdo entre os subgrupos Guarani e valorizagdo dos individuos, separando-0s
dos “Jurud@” (ndo indigena). No entanto os Guarani enfrentam muitos problemas para
manter o nhandereko. Confinados em areas de resquicio de Mata Atlantica na Serra da
Bocaina, ndo encontram espagos suficientes para manter elementos da sua cultura
relativos a alimentacdo, com caca escassa, sobrando poucas &reas para plantio em
encostas, além da dificuldade para retirada de madeira para fazer seu artesanato, casas e
petengua (cachimbo utilizado pelos Guarani em seus ritos e no dia-a-dia). Essas
limitacbes ndo se referem apenas & pouca area de mata, mas também as regras
ambientais relativas as areas de conservagdo do entorno de onde estdo situadas as
aldeias.

Além desses entraves, hoje com o contato intenso com as cidades os indigenas
vém incorporando e reapropriando em suas aldeias, outros elementos. As casas,
vestimentas, alimentagdo j& apresentam marcas desse processo. O comércio e outros
Sservigos passam a permear a rotina desses sujeitos. Segundo Silva, “a cultura Guarani
ndo mudou porque eles ainda ensinam seus filhos a cagcarem. O que mudou ¢ a falta de
animais nas matas, por isso, eles precisam se reinventar para ndo morrerem de fome”
(SILVA, 2015 p. 4). Todo este contexto demonstra que nenhuma cultura é estanque e

separada do seu entorno e nesse processo de se reinventar, sdo incluidos outros

2 Traducdo: Aldeia Mata Verde Bonita
3 Traducdo: Aldeia Céu Azul
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elementos culturais e demandas que vém sendo incorporadas no dia-a-dia com outras
necessidades e vontades a nortearem suas vidas. A questdo é como sdo inseridos e quais

séo as transformag0es decorrentes desse processo.

4 O Projeto EJA GUARANI: motivagdes para o surgimento

Em 2003, durante o Curso de Formacdo de Técnicos Governamentais em
Educacdo Indigena, surgiu o entendimento que, para atender as demandas ligadas a
saude dos Guarani, as diferentes entidades participes do evento deveriam trabalhar
juntas para a concretizagdo da escolarizagdo em nivel fundamental dos indigena
(OLIVEIRA, 2009). Desse modo, para diminuir as dificuldades na formacdo de agentes
de salde indigenas nas aldeias no Rio de Janeiro, deveria ser sanada também a
deficiéncia em educacéo escolar bésica desses sujeitos. Assim sendo, surgiu ainda em
2003, o Projeto de Escolarizacdo dos Jovens e Adultos Guarani Agentes de Saude e de
Saneamento do Rio de Janeiro, parceria entre o Laboratério da Imagem e do Olhar
(LEIO), da Universidade Federal Fluminense (UFF); Fundacdo Nacional de Saude
(FUNASAV/RJ); Fundagio Nacional do indio (FUNAI); Secretarias Municipais de
Educacdo de Angra dos Reis e Paraty; do Programa de Estudos dos Povos Indigenas
(PRO-INDIO), da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e Associacio dos
Rondonistas de Santa Catarina com o intuito de realizar um projeto de escolarizagéo de
agentes de salde na modalidade EJA de Ensino Fundamental (BARROS, 2009,
CARVALHO e PIMENTA, 2012).

Os principios do Projeto priorizavam “garantir aos povos indigenas o acesso a
conhecimentos da medicina ocidental, em uma perspectiva complementar aos saberes
tradicionais” (OLIVEIRA, 2009, p.50). Ao concluirem, esperava-se que os indigenas
participantes pudessem elaborar planos de acbes relacionados a salde de sua
comunidade, desenvolver a¢Bes de promocéo a saude e planejar seu trabalho orientando

e avaliando o processo de acesso a saude basica em parceria com a FUNASA.

5 Os materiais didaticos no Projeto EJA GUARANI

5.1 A imparcialidade dos materiais didaticos: ela é possivel?
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Segundo FARIA (1996), o livro didatico é um veiculo de informagdes que ndo
fazem uma leitura integral da realidade. Sua visdo € ideoldgica, e por isso fragmentada e
pode ser alienante. Desta forma, muitas préticas escolares embasadas nestes materiais
nao consideram os elementos culturais de cada individuo elencando um arcabouco
conceitual, tedrico objetivando o aprendizado de técnicas necessérias que cada
individuo apreendesse para sua atuacdo em sociedade e no mundo do trabalho. Tudo
isso foi validado pela ciéncia por seu carater metodologico e sistemético de conceber 0s
saberes e conhecimentos, retirando do debate o porqué de alguns saberes serem
preconizados e outros ndo e também desconsiderando que a propria ciéncia é um

produto cultural. Ou seja, ndo é possivel imparcialidade dos materiais didaticos!
5.2 Os materiais didaticos no meio indigena

Percebendo a ndo neutralidade dos livros didaticos, é importante frisar a l6gica
de concepcdo desses materiais que ndo foram pensados na l6gica grupal, nem de atender
demandas especificas. Seu discurso sempre foi o de privilegiar saberes a serem
transmitidos e apreendidos. Assim esse material foi, por muito tempo, introduzido e
utilizado nas escolas nas aldeias como meio de aproximar o indigena do saber ocidental
para facilitar o ensino-aprendizagem, mas esquecendo-se de que este reflete uma
ideologia, um modo de pensar e conceber o saber, unificacdo e excluséo de discursos.

Né&o estamos desvalorizando o material didatico, mas sim problematizando que
ndo pode meramente ser transplantado para o meio da aldeia sem que sejam tecidas
reflexdes sobre sua construcéo, objetivos e aplicabilidade na realidade no qual se insere.
Portanto, esse precisa ser repensado, desde sua concepc¢do, para ndo atuar de modo
generalizante e excludente na escola indigena permitindo o diélogo entre os saberes
tradicionais dos Guarani com o instrumental dos Jurua.

Pensar livros didaticos para comunidades indigenas passa pela necessidade de
reflexdo sobre como serd sua concepgdo e qual logica pretende assumir dentro das
comunidades indigenas. Sua construgdo e aplicacdo junto com os indigenas devem
ocorrer para acrescer outros valores e refletir sua funcionalidade e aplicabilidade que

reflitam os objetivos do grupo ao qual se destina.
5.3 O material Didatico do Projeto EJA GUARANI

Os materiais didaticos surgem no projeto EJA Guarani como resultado da

vontade e percepcdo dos gestores, educadores, pessoas envolvidas na elaboragdo e
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aplicacdo do Projeto EJA Guarani e dos proprios indigenas da necessidade de materiais
apropriados, construidos juntamente com a comunidade para dar continuidade e
evolugéo ao projeto inicial e permitir alcangar os objetivos d o Projeto escolarizagdo dos
Guarani (BARROS, 2009, BERGAMASCHI , 2007, SILVA, 2015). A experiéncia com
o curso de formagdo de professores indigenas®, ja existente na regido, facilitou muito
este entendimento a partir da construcédo do livro Ara Reko — Memoria e Temporalidade
Guarani. Rico em narrativas e ilustracfes realizados pelos proprios indigenas ele é fruto
do desejo dos Guarani em ver registradas suas historias em lingua nativa (BARROS,
2009).

O material que foi sistematizado estd divido em dois volumes: “EJA
DIFERENCIADO INDIGENA PARA AGENTES DE GUARANI DE SAUDE -
Nhembo’eTapé Volume I”” (BARROS, 2009) e “EJA GUARANI - O registro de uma
histdria e perspectivas atuais Volume 11” (BARROS, SANTOS, BARBOSA 2012).

54 Uma andlise documental: Constatacdes a partir do livro EJA
DIFERENCIADO INDIGENA PARA AGENTES DE GUARANI DE SAUDE -
Nhembo“eTapé Volume |

O primeiro livro d& énfase ao material didatico produzido, apresentando a
selecdo de conteldos, os temas transversais escolhidos como fios condutores dos
trabalhos, as metodologias adotadas, expondo exercicios e algumas das propostas de
préticas que foram realizadas. Além disso, constam atividades que evidenciam relatos
de aprendizado e falas dos estudantes Guarani e dos professores. A cultura Guarani é o
pano de fundo, e o individuo a quem se destina aparece como participe de sua
construgdo e selecdo de conteudos. A divisdo do livro € marcada pelos conteldos,
presentes nas disciplinas de portugués, etno-ciéncias e etno-matematica, contendo 0s
objetivos, metodologias, descricdo, em alguns casos dos trabalhos realizados, e
exercicios.

Na disciplina de portugués, percebemos o foco para o letramento,
alfabetizacdo e apreensdo de técnicas referentes a escrita e entendimento do portugués
para os Guarani. No ambito da etno-ciéncias e etno-matemaética, percebe-se o foco da

interacdo entre a cultura Guarani e o saber Jurua para apreensdo e conscientizacdo de

4 Barros (2009) descreve que desde 1997 a UFF em parceria com a FUNASA desenvolve a formacéo de
professores Guarani Mbya. Nos anos de 2004 e 2005 com recursos do MEC foi produzida a obra para
didatica Ara Reko: memoria e temporalidade Guarani fruto da pesquisa dos professores Guarani, em
formacdo docente (BARROS, 2009, p. 15).
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saberes a serem reconhecidos como tal. As disciplinas sdo conectadas por eixos
tematicos, que favorecem a interdisciplinaridade.

A abertura do tematico intitulado “Casa e familia”, na disciplina Portugués,
introduz o letramento e o processo de alfabetizacdo em portugués dos Guarani®. Traz
uma imagem de uma das aldeias representando a estrutura espacial das ocas e,
juntamente, um texto narrativo sobre o surgimento da aldeia Itaxi com a fala do Cacique
Miguel. Isso traz os sujeitos para dentro do livro, a partir de suas vivéncias, facilitando a
introducdo da nocéo de letramento (alfabeto) e/mostra como um relato/histéria Guarani
pode ganhar forma e significado numa folha de papel. O exercicio inicial reforca o
alfabeto da lingua portuguesa, estimula a motricidade fina (que muito é trabalhada nos
anos iniciais de escolarizagdo ocidental), favorecendo o aprendizado da técnica da
escrita. Concomitante, o capitulo estimula a reflexdo dos sujeitos para a propria escrita
de sua lingua, diferenciando quais letras do alfabeto guarani sdo diferentes das do
portugués.

A sequéncia do material de portugués vai aos poucos introduzindo o aparato
técnico da escrita e leitura, identificando vogais e consoantes, pratica de pequenos
exercicios de escrita, até chegar a construcdo de textos. A partir da consolidagdo da
escrita pelos sujeitos Guarani, outros elementos técnicos vdo sendo apresentados como
encontros consonantais, género textuais e sinais de pontuagéo.

Todo o percurso do material valoriza a cultura Guarani com marcas evidentes
de sua oralidade presentes nos textos narrativas que aproximam o sujeito, fazendo do
material um facilitador do processo educacional auxiliando a aprendizagem dentro do
seu proprio universo simbolico. Assim sendo podemos considerar que o material do
portugués, por ser elaborado a partir da cultura Guarani para os proprios sujeitos aos
quais ele se destina, facilitou o didlogo do material no aprendizado e a interiorizacdo
dos conceitos e assuntos abordados em cada eixo temético. A utilizagdo da propria
lingua desses sujeitos vai refletir na forma como apreendem e interagem com outros
saberes, construindo seu proprio saber. Assim sendo, partir do lugar de vivéncia dos
sujeitos estimula sua reflexdo e participacéo e interesse pelo que estd sendo proposto,
que, no caso, € o inicio da leitura prévia, reconhecimento das letras do alfabeto e sua

correlacdo com a escrita da prdpria lingua em Guarani.

5 Ver anexo A.
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Podemos destacar também o uso do livro Ara Reko no material da EJA
Guarani. As ilustragBes e escritos ® em Guarani conecta materiais que foram concebidos
pelos proprios Guarani e utilizados no processo de escolarizacdo de jovens e adultos.
Ele evidencia a trajetoria de evolugdo do projeto, afinal o livro Ara Reko tinha como
pressuposto conter narrativas importantes para 0s Guarani na escrita da lingua materna e
do portugués. Além disso, dar énfase ao idioma nativo e utiliza-lo para a alfabetizacéo
em portugués favoreceu o processo e 0 protagonismo do sujeito Guarani. O material,
por ter sido pensado dentro das histérias/narrativas, traz o cotidiano simboélico dos
sujeitos para o aprendizado e, mesmo sendo um material que inicialmente foi pensado
para ser utilizado com criangas, pdde e foi muito bem utilizado com sujeitos jovens e
adultos. Tudo isso sem infantilizar, nem superficializar o discurso no livro da EJA,
valorando suas vivéncias e maturidade.

Sobre o material de etno-ciéncias, podemos apresentar algumas observagdes
pertinentes & sua estruturacéo e ao debate proposto. Inicialmente percebe-se o esforco
de correlacionar a forma de construir conhecimento pelos Jurua em relagdo a cultura
Guarani. Para isso, 0 autor apresenta o conceito de ciéncias como “forma de arrumar 0s
conhecimentos e suas tradigcdes [...] e que ajuda a melhorar a nossa qualidade de vida”
(BARROS, 2009 p. 155). A intencionalidade identificada foi estabelecer uma relagéo
com o saber Guarani e reconhecer sua construcdo em meio a sua tradicdo, validando-o
perante o saber ocidental.

Nesse campo de conhecimento aparece o uso de textos mais complexos, densos
e de maior extensdo, do que os vistos em Portugués. Isso pode ser indicativo do
reconhecimento do avanco dos sujeitos na apropriagdo da lingua portuguesa. Nesse
campo cientifico, a cultura Guarani é trazida para a reflexdo como importantes em
igualdade aos conhecimentos Jurud. O uso de trechos do livro Ara Reko, como
verificado na pagina 159, e utilizado para mediar o didlogo entre o saber Guarani e as

palavras/ conceito:

Oexa pota kunhangue remboiapo ajapo ajaka,

Ajukue ojoi, ngoo Guy, oipei, omokambu, omemboy, onhemimof,
kyringueamboja’ua’e

Kiringueomboekovia /(BARROS, 2009 p. 159)

6 Ver anexo B.
" Traducdo: Ela esta olhando o trabalho das mulheres. Elas fazem cestos, lavam roupa, varrem a casa, ddo
de mamar para os filhos, cozinham, ddo banho nas criangas e trocam suas roupas.
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Em alguns momentos, foi constatado a mesma ldgica de narrativa e

problematizacdo dos textos encontrados nos livros escolares ocidentais:

E sobre o que os Guarani conhecem? vocé ja parou para pensar no quanto o
povo Guarani conhece. (BARROS, 2009, p. 164)

Esses pontos chamaram a atencdo pelo fato de o livro incorporar o sujeito
Guarani, usando pronomes de posse e estimulando o envolvimento daqueles que vivem

aquela cultura:

Quando vocé estiver se alimentando pense no seguinte: nds precisamos
comer bem pra ter salde. Seu Miguel me disse uma vez: N6s somos 0 que
comemos! (BARROS, 2009 p. 173)

Esse tipo de abordagem demonstra a busca pela aproximagéo do leitor e reforca
a oralidade praticada pelos sujeitos Guarani, trazendo a reflexdo a importancia do
coletivo dos assuntos abordados de sua cultura em paralelo & ciéncia ocidental.

A intencdo de chamar atencdo para esses detalhes reside no fato de demonstrar
como é para quem participa da construgdo e aplicacdo de uma educacéo diferenciada o
cuidado de ndo trazer o distanciamento e a generalizagdo sem que elas passem por
reflexdes a cerca de sua utilizagdo para a aprendizagem dos seus sujeitos.

Outro ponto a ressaltar é que mesmo o material da EJA Guarani favorecendo o
didlogo e suscitando a reflexdo dos seus sujeitos, ndo ocorre nenhuma mencdo sobre
como a ciéncia valoriza 0 método cientifico e como esta, em muitos momentos, foi
utilizada para desmerecer e desvalorizar outras culturas e seus saberes, impondo o modo
padronizado de conceber o conhecimento cientifico. Consideramos que, para que ocorra
a reflexdo dos sujeitos sobre o processo escolar em que estdo inseridos, este ponto
deveria ser considerado. “A questdo fundamental é politica. Tem que ver com: que
contetdos ensinar, a quem, a favor de que, de quem, contra que, contra quem, como
ensinar” (FREIRE, 2001, p. 45).

Nos capitulos da etno-matemética a concepcdo é a mesma dos anteriores; a
cultura Guarani é o enredo para a problematizacdo a partir do olhar da matematica, e a
resolucéo de problemas tem o diferencial de expor a diviséo do trabalho de forma mais
clara, com detalhamento maior dos objetivos do que se pretende discutir e alcancar,
estratégias e teorias que foram utilizadas. A divisdo do tempo de cada capitulo é feita
em periodos de semanas com exercicios para cada uma. Consideramos esse material
como o mais completo do livro por apresentar o que foi considerado para a elaboragdo

do material, os métodos adotados, facilitando a compreensdo de como transcorreu o
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trabalho e favorecendo futuras atuagbes de profissionais que utilizem esse material

como norteador.

5.5 Uma andlise documental: Constata¢des a partir do livro EJA GUARANI - O

registro de uma historia e perspectivas atuais. 1.

O segundo livro traz uma primeira parte rica em textos produzidos pelos
pesquisadores, gestores e professores do Projeto EJA Guarani. Eles tratam das
motivagBes para o surgimento do projeto, as parcerias, a importancia da memdria, a
experiéncia dos professores de Ciéncias e Matematica, estudos sobre o grafismo
Guarani, o universo da cestaria e debate sobre politicas publicas no &mbito educacional
para os indigenas do Rio de Janeiro. Num segundo momento, aparecem as atividades
didaticas das disciplinas Geografia, Historia, Matematica e Ciéncia. Como o enfoque
desse trabalho é o material didatico ndo adentraremos na primeira parte do livro.

A geografia na EJA Guarani partindo da reflexéo a respeito da concepcéo da
geografia sobre o conceito de territdrio. A importancia da terra para os povos indigenas
manterem seus modos de vida € trazida a luz da ciéncia geografica como instrumental

fundamental para demarcacéo de seus territorios

Os Guarani, quando pensam em um lugar para morar, pensam na terra como
sagrada, como Terra sem Mal. Para defender essa terra é preciso estudar a
Geografia como demarcagdo (BARROS, SANTOS, BARBOSA, 2012 p. 93)

Podemos considerar essa abordagem similar & encontrada no capitulo de etno-
ciéncias do livro I, pois utilizou a cultura Guarani para trazer o debate sobre a ciéncia
geogréfica. O acréscimo fica por parte da clara referéncia, logo no inicio, da
importancia da Geografia para os indigenas. Os eixos tematicos, presentes nos capitulos

dessa &rea do conhecimento, vao destacando esse posicionamento:

A Geografia pode ajudar a compreender a tekoa[...]Jajudando os indios a
utilizar os seus direitos junto aos governos municipal, estadual e federal
(BARROS, SANTOS, BARBOSA 2012, p. 94).

As atividades préticas sdo similares as das outras disciplinas, apresentando
pequenos textos introdutdrios relacionando a cultura Guarani, entretanto ndao trazem
suas correlagdes na lingua guarani, como vistos nas disciplinas de portugués e
matematica. Os exercicios também buscam a reflexdo dos sujeitos durante a sua

execucéo:
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3. ldentifique quais sdo os rogados feitos na sua aldeia e aponte 0s meses de
plantio e colheita (BARROS, SANTOS, BARBOSA, 2012 p. 105)

No entanto a utilizacdo de alguns conceitos e técnicas familiares a nos, ndo
permitem a compreensdo de como foram introduzidos para os Guarani, por exemplo, o

uso de um mapa do Brasil na pagina 100 e situagBes como a proporcionadas abaixo

3. Faga a arvore genealdgica da sua familia (BARROS, SANTOS, BARBOSA, 2012 p. 100)

A preocupagdo com o detalhamento e introducdo de conceitos ficou mais
evidente no material didatico do livro I. Essas lacunas ficaram em aberto, ndo sendo
possivel visualizar como o professor trabalhou com esses conceitos e técnicas. O mapa,
por exemplo, poderia ser um item a trabalhar a partir da forma como os Guarani
representam o espaco de suas aldeias para aprofundar a questéo da representagéo gréafica
e sua importancia na demarcacéo de territorios.

O ensino de historia na EJA Guarani apresenta 0 mesmo formato visto no de
geografia, com texto inicial que remete do seu significado no passado e no presente e
sua importancia como ciéncia. Em seguida, destaca-se a relevancia da historia Guarani e
sua relacdo com a historia do Brasil e geral. Nesse texto inicial, delimitam-se os
assuntos que serdo trabalhados dos quais podemos destacar: As missdes jesuiticas/
Educagdo Jurua; Estatuto do indio, assim como os recursos didaticos que serdo
utilizados: mapas, fotos, crbnicas, depoimentos de indigenas, videos e filmes
(BARROS, SANTOS, BARBOSA, 2012, p. 109/110/111).

As atividades didéticas iniciadas com textos maiores partem da cultura Guarani
e da utilizacdo de depoimentos de indigenas. A partir da pagina 116, no eixo tematico:
“Animais e Plantas”, os capitulos passam a apresentar maior sintese com pequenos
trechos introdutdrios e listagem de exercicios.

Os exercicios & continuam a utilizar o lugar do sujeito para problematizacéo,
contudo, alguns demonstram pouca complexidade, isto pode ser verificado no caga
palavras da pégina 114, que propde a busca por palavras de utilizacdo dos Guarani em
portugués (BARROS, SANTOS, BARBOSA, 2012, p. 114).

A etno-matemética e etno-ciéncias no livro sdo chamadas somente de
Matematica e Ciéncias, com a mesma estrutura das outras disciplinas com texto inicial.
J& as atividades didaticas sdo decorrentes do material do livro | diferenca fica por conta

da forma de exposicéo condensada e resumida.

8 Ver anexo C.
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A riqueza do Projeto EJA Guarani, relatada nos artigos, nos materiais
introdutérios e encontrado nos livros leva a crer que foi feita uma sistematizacéo do
material da EJA no livro Il para oportunizar mais espago para a fala dos envolvidos no
processo. Esta pesquisadora ficou muito curiosa por compreender mais sobre como a
ciéncia geogréfica e a historia foram trabalhadas com os indigenas, primeiro pela
relacdo proxima com essas ciéncias, por ser professora de geografia e estar intimamente
ligada com a historia, e, segundo por estas abordagens poderem suscitar reflexdes na
propria pratica. Algumas pistas foram dadas como os materiais utilizados que
trabalharam varias formas de historia através dos videos, relatos, objetos antigos, mas a
inquietude perdura em como desenvolver de forma mais abrangente um trabalho de
sujeitos que transmitem sua historia através da oralidade.

A importancia da Geografia, tdo destacada no texto inicial, ndo ficou téo
evidente nos exercicios. Esse instrumental Juru4 como bem foi destacado no livro pode
ser utilizado como ferramenta de luta territorial pelos indigenas e também pode ser um
caminho para auxiliar numa compreensdo maior de quem Ié de como os indigenas

podem apropriar-se do saber ocidental para suas reivindicagdes.

6 O sujeito guarani nos livros da EJA Guarani

Por ter como fio condutor dos capitulos a cultura Guarani, o material é
marcado pela oralidade, com viés na interdisciplinaridade assumida pelos eixos
tematicos, evidenciando a presenca dos sujeitos Guarani nos livros. Os textos narrativa,
em cada capitulo e os escritos em Guarani em primeira pessoa, favoreceram aos
proprios leitores Guarani se verem dentro e participes do processo, possibilitando uma
aproximacdo desses sujeitos com o material proposto. Esse elemento pode ser
considerado o mais marcante e perceptivel no livro I.No anexo 2 do capitulo de
Portugués, percebemos o avango dos sujeitos Guarani como avaliadores do seu
processo, em pequenas escritas sobre o seu avanco dentro da escolarizagéo, e apontando
melhorias para avangar o projeto:

Ja conheco as letras do alfabeto. Melhora no trabalho de agente de salde e na
oralidade.

Professora Ananda:

Gosto muito do seu trabalho, mas gostaria que fosse em dia separado. Quero
escrever e ler mais, acho que dois dias é pouco. E ruim dividir o tempo. Acho

que o trabalho tem que ser na aldeia com as criangas. llda da Silva Yva
(BARROS, 2009, p. 145)

19



Ja o texto de Cecilio, no mesmo livro, destaca como os Guarani consideraram
importante o projeto e a oportunidade de sonhar com uma vida melhor e como estes

sabem da importancia do instrumental Jurug, da diplomacéo para ter uma vida melhor:

Primeiramente eu quero agradecer a Deus por mais um ano de aula. Também
quero parabenizar as professoras que tém aptiddo, que gostam de trabalhar,
gue gostam do que fazem, por terem paciéncia com os alunos. E segundo
quero agradecer a FUNASA e UERJ que fizeram parceria juntos. Gragas a
eles que a gente tem oportunidade de estudar. E eu espero os alunos sairem
com diploma na mao em 2010. Isso é muito importante para nés. Porque hoje
em dia sem ele fica dificil para conseguir emprego. Com ele o sonho pode
nos dar mais tranqilidade e seguranca. (BARROS, 2009, p. 146)

Ambas as escritas demonstram o protagonismo destes sujeitos e a percepgao de
como evoluiram durante o processo de alfabetizacdo. Dessa forma, demonstram sua
relevancia por serem falas dos proprios sujeitos Guarani que participaram do projeto
EJA Guarani. As reflexdes tecidas pelos estudantes, em forma de texto, podem
favorecer outras abordagens pedagdgicas para outros sujeitos no processo de
escolarizagdo; assim como reflexdes para futuras agBes pedagdgicas e analises de
objetivos alcangados no projeto.

Em etno-ciéncias, os exercicios, sempre em lista, demonstram a exigéncia da

dissertacdo reflexiva dos sujeitos Guarani, do seu lugar de vivéncia:

1. Vamos pensar como se organiza a nossa aldeia? Como sdo as construcdes
e para que serve cada uma (BARROS, 2009 p.161).

O exercicio também permitiu o estimulo a reflexdo dos sujeitos a partir do seu

dia-a-dia, pela necessidade de sua exposicao a partir da escrita em portugués:

3. Faca uma lista dos diferentes materiais utilizados para a construcdo de
casas, que vocé conhece, fale das vantagens e desvantagens de cada um.
(BARROS, 2009 p.161)

E também oportunizou a criagdo durante o processo e projecdes diferentes das

existentes no real:

4. Vocé irad criar uma nova aldeia, pense em cada construcdo, como seriam
construidas e como ficaria a organizacao do espaco. (BARROS, 2009 p.161)

O sujeito Guarani desponta novamente na fala do professor de etno-ciéncias ao

reconhecer a importancia da afetividade, temporalidade e respeito ao ritmo dos Guarani
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para o andamento do processo ensino-aprendizagem, respeitando os individuos e o
modo como apreendem, assim como de considerar as demandas dos estudantes:
Nas aulas de Etno-Ciéncias eles adoravam falar sobre a tradigdo. Adoravam

explicar que haviam saberes tradicionais que eles podiam explicar para os
Jurua (BARROS, 2009 p. 152).

Os sujeitos Guarani fazem presentes também ao constatarmos que a escolha e
elaboragdo dos materiais dos eixos tematicos e 0s exercicios, de um modo geral,
evidenciam que a troca de saberes entre os atores do Projeto e os Guarani foi
extremamente intensa e significativa. Para comprovar essa afirmacdo, podemos tomar,
como exemplo, o exercicio de etno-matematica

Para finalizar vamos pensar numa festa na sua aldeia:
a)Vocé e sua familia costumam preparar alimentos para que festa? Que
alimentos vocés preparam?

e)Vocé acha que algum produto esta muito caro? Qual? Este produto pode ser
substituido por outro mais barato? (BARRQOS, 2009, p. 267)

Ao trazer o tema “festa”, algo de que os Guarani gostam muito, para o
material didatico, os professores evidenciam essa relagdo proxima e dialdgica. Ndo se
pretendia apenas conhecer a cultura dos sujeitos, mas trazé-los vivos e em movimento
para o material didatico, suas demandas e desejos cotidianos transformados em questdes
problema a serem resolvidos com o instrumental técnico que estavam aprendendo no
processo de escolarizag&o.

Esse olhar diferenciado demonstra que ocorreu envolvimento na relagdo entre
sujeitos, atencdo com suas demandas, valorizar que era importante eles apreenderem
para o relacionamento com o mundo Jurud e, por isso, tdo presente no material da EJA
Guarani. Isso pode ser percebido na introdugdo do capitulo de etno-matematica onde a

professora Gabriela Barbosa destaca:

Para os Guarani, sua cultura é facilitadora da apropriacdo do conceito de
fracionar. Entdo, entendendo, vocé acaba vendo que até o desenvolvimento
dos cognitivos esta associado a cultura, porque as agdes (esquemas mentais
que véo utilizar para resolver determinado problema) eles vdo estar mais
comprometidos (BARROS, 2009, p. 214)

A importancia de considerar como 0s sujeitos Guarani estruturam o
conhecimento e como sdo importantes em sua organizagdo mental e resolugdo de
problemas diarios também aparecem nos relatos dos professores. Sobre as aulas de etno-

matematica podemos destacar a seguinte fala:
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O senhor (seu Agostinho, cacique de Araponga) tém noc¢édo da distancia entre
sua aldeia e o centro de Paraty? Sua resposta foi surpreendente — Um dia. Ele
justificou: — Se eu sair quando o sol levantar e for andando em um ritmo que
eu ndo me canse, ao meio-dia vou parar para descansar. Depois continuo a
caminhar quando o sol se por. E continuando a caminhar, chego ao inicio da
noite em Paraty.

Curiosa, perguntei-lhe entdo: - E qual a distancia de sua aldeia até o centro da
cidade do Rio de Janeiro? Ele nunca deve ter feito essa distancia a pé. Mas,
ndo titubeou ao responder: - Seis dias.. Eu mentalmente fiz as contas
imaginando uma unidade de distancia entre a aldeia Araponga e a cidade de
Paraty. A parir dessa medida, multipliquei por 6 dias e a distancia
aproximada aquela entre sua aldeia e a cidade do Rio de janeiro — 300
quilémetros! (BARROS, 2009, p. 217)

Com isso, percebemos a importancia da troca, da conversa, do enxergar 0S
sujeitos no planejamento da préatica pedagogica. Afinal, para considerar essa forma de
organizar mentalmente os conhecimentos e transforma-los em saber, foi necessario
entender o0 sujeito a quem aqueles conhecimentos seriam transmitidos e quais seriam
suas utilidades préticas para assim , serem utilizados como mediadores entre os saberes
dos Jurud e os Guarani.

Podemos considerar também a figura do indio no material didatico da EJA ndo
somente como leitor, mas também como narrador. Narrador através dos textos
utilizados que destacavam suas falas e vivéncias cotidianas, e também como individuo
impar, reconhecidos pelos gestores e professores no processo educativo. Esse

reconhecimento aparece no seguinte relato:

Qual o limite de nossa agdo para violentar o minimo possivel? Talvez seja
oportunizar as falas. Quando estamos como docentes nas escolas da periferia,
se vocé ndo oportunizar falas ndo consegue falar para ninguém. Porque o
individuo so reconhecendo a linguagem, a fala e o que tem significado para
eles vai permitir-se ouvi-la e participar, no possivel, da producdo de
conhecimento. No caso dos indios, é oportunizar falas e impedir que aquela
cultura seja dizimada (BARRQOS, 2009, p.216)

Percebemos que o protagonismo dos sujeitos Guarani e professores orientaram
debates, a selecdo de materiais e abordagens durante as aulas e também o que estd
exposto no material didatico. Mas isso s6 foi possivel pela valorizagdo da oralidade e do
reconhecimento do individuo Guarani como sujeito de sua educacdo e do fato que
nenhuma educacdo é neutra. Destaca-se que é fundamental o olhar diferenciado do

professor na elaboracdo, conducdo do material didatico e reflexdo sobre 0 mesmo.

7. CONSIDERACOES FINAIS
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A partir do levantado sobre o projeto EJA Guarani e o material didatico
produzido, constatamos que a construcdo deste foi um processo de intensa troca,
reflex&o e novos olhares sobre a educagdo e para os sujeitos aos quais ela se destina.
Desse modo, podemos refletir sobre a importancia que assumiu o envolvimento
individual e coletivo dos sujeitos n o andamento do projeto. A EJA Guarani nos revela
entdo que a escolarizagdo ndo é algo pronto, como muito nos habituados a vivenciar nas
escolas tradicionais. Considerar os sujeitos participes do seu processo educativo é
compreender suas temporalidades, anseios e dificuldades dentro de uma sociedade. Essa
proposicdo conversa com a educagéo escolar dialogica de Paulo Freire (2003), pois ndo
somente o projeto considerou a cultura do educando, trouxe os Guarani para dentro do
material didatico onde eles se viam como sujeitos impares, dialogando, construindo e
reconstruindo saberes com/e/no material. Tendo esse novo caminho como norteador,
podemos afirmar que o projeto EJA Guarani permitiu e oportunizou aos indigenas
indicarem caminhos no seu processo educativo.

O material didatico também demonstrou sua temporalidade e a ndo necessidade
de estar acabado, datado, estanque no tempo. Assim podemos concebé-lo como algo em
movimento, em constante reformulacdo, com a intensa reflexdo sobre sua
aplicabilidade(s) e funcionalidade(s).

Propor um material didatico mergulhado na cultura Guarani aponta para a
necessidade de que novas construgdes precisam seguir esse caminho. Construcdes que
favoregam o conhecimento local para que possa facilitar a troca entre os saberes dos ndo
indigenas valorizando o0s saberes ancestrais e criando mecanismos de seu
reconhecimento. Nesse sentido, a criagdo de material didatico de apoio para 0s outros
niveis escolares indigenas aparece como primordial para novos avangos na educacéo
escolar indigena nos niveis fundamental e médio regulares visando ampliar as
experiéncias que existem no primeiro ciclo do fundamental e alfabetizacdo de criancas
indigenas. Deste modo, é necessario pensar em politicas publicas que estimulem
experiéncia da EJA Guarani como direcionadora de novas praticas que permitam
continuar a troca entre o saber da oralidade ancestral e o conhecimento académico e
cientifico dentro da escolarizacdo dos indigenas, e principalmente que construam uma
geracdo de professores indigenas que possam atuar com propriedade dentro das proprias

comunidades.
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Também podemos contemplar a duplicidade da EJA Guarani. Ao se
desenvolver a oferta da modalidade EJA para indigenas, oportunizou-se a construcédo de
novos caminhos para a Educagdo Escolar Indigena. Desenvolver juntos, “jurud” e
indios, as metodologias de trabalho e ocurriculo desenhou uma outra pratica pedagdgica
e novas possibilidades de como fazer educacdo escolar indigena. Essa experiéncia pode
ser um ponto para repensar em como hoje tem se visto a modalidade Educagéo Escolar
Indigena e oportunizar outros estudos, orientacdes para realizar uma educagdo escolar

bésica de forma realmente diferenciada.

Podemos afirmar que se o projeto EJA Guarani possibilitou um movimento
inicial de romper com os moldes tradicionais dando lugar de fala e reconhecendo
vivéncias, saberes que permeiam cultura dos Sujeitos, na modalidade EJA o mesmo
pode ser oportunizado. A constru¢do de materiais proprios a partir das experiéncias de
EJA precisa refletir o que significa, na préatica, a educacdo diferenciada. Um olhar atento
as demandas, especificidades e contexto sociopolitico dos educandos jovens e adultos
podem orientar novas construcdes de materiais. Consideramos nesse contexto o didlogo
como central para indicar demandas e novos rumos para implantacdo de politicas
publicas no campo da modalidade EJA e da Educagdo Escolar Indigena como bem
destaca FREIRE

Se, é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, 0s
homens o transformam, o dialogo se imp&e como caminho pelo
qual os homens ganham significagdo enquanto homens, por isto,
o di&logo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito ao
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem

consumidas entre seu permutantes (FREIRE, 2005 p.91).
Por fim, este trabalho indica que a releitura do material didatico do projeto EJA
Guarani é extremamente enriquecedora para estimular novas pesquisas voltadas para a
educacdo escolar indigena e a educagdo escolar como um todo. Reitera que € necessaria
a construcdo, junto com as comunidades, de materiais que permitam uma educacao
diferenciada, considerando que eles ndo s&o o meio e o fim do processo, mas uma
ferramenta para oportunizar um trabalho mais integrado e enriquecedor. Além disso, o
papel do professor ndo pode ser desconsiderado, pois, no fazer/refazer pedagdgico seu
olhar, sensibilidade, reflexdo, estudo, competéncia e envolvimento fardo do material
didatico mais do que um roteiro a ser seguido, mas uma ferramenta de apoio, criacéo,
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aprofundamento de questdes e problematizages, ampliando as possibilidades de

aprendizado.
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ANEXO A: Texto inicial da disciplina Portugués

CAPITULO 1

CASA E FAMILIA

Surgimento da Aldeia de Itaxi

NG6s comegamos a trabalhar pelo surgimento da aldeia de
Itaxi ainda no Parana. L4, ndo tinhamos onde dormir, onde ficar.

Quando da vinda para criarmos a aldeia de Itaxi, nds via-
jamos um més e meio com a mochilinha nas costas. Sofremos
fome, sofremos sede, nio tinhamos dgua. Quando nés chega-
mos em S3ao Paulo, havia carro Para nos trazer até Paraty. Mas,
quando chegamos em Sio Paulo ainda ficamos um ano e meio
aguardando. Entao, de Sio Paulo, eu fui para o Espirito Santo
Porque sabia que minha avé morava |4, Minha avé falou que em
Paraty era a aldeia dela antigamente e que eu deveria voltar e
reconstruir a aldeia.

Em Paratymirin tinha na terra uma jurua que ja tinha com-
prado a terra e feito um sitio, Tinha uma senhora que trabalhava
aqui. Cheguei, perguntei, me informei.... E dai, ela falou que era
verdade. Entdo a Funai éntrou junto, nos apoiando para poder-
mos voltar e reconstruir a aldeia de Itaxi ou Itatim oy Itatinga,
que significa“Pedra Branca” O nome foi dado por mim e pela co-
munidade porque, préximo daqui hd uma montanha que possui
uma pedra branca.

Cacique Miguel, Tekoa Itaxi

Portugués: Capitulo 1 - 31
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ANEXO B: llustragoes e textos do livro Ara Reko

CAPITULO 6

ANIMAIS?

)\\‘\ g

Capivara

“Kapi‘iua ma yy rupi oiko va'e okaru kapi'i re. A'e gui ka'aguy
rupi ave oiko. Kapi‘iua ma nhambo’a nhua py a’e monde py. Jaru
nhande roo py, jaipiro. A'e rire ma hoo kue ja'u, ikyra kue ma poa.
A’ jaikyty nhande rova re nanhane rendyvai agua. Haique rua ha’
e ve nhane rai pcra agua.

A capivara anda na dgua e se alimenta de capim. Ela tam-
bém anda no mato. Nés pegamos capivara no laco e também
com mundéu. Trazemos para casa e tiramos o couro. Comemos
a carne. A banha serve para remédio. Passamos no rosto para
nao crescer barba. Com os dentes dela fazemos remédio para
nossos dentes ficarem bonitos.

(Professores guarani, livro Ara Reko)

1. Que tal escrever mais alguma coisa que vocé sabe sobre a capivara e
que nao foi descrita no texto:

2. Desenhos e textos tirados do Ara Reko
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ANEXO C: Exercicio da disciplina histdria

Onde Quando Quando veio | Por que veio
nasceu? nasceu? paraoRJ? _|paraoRJ?
Avo paterna
Avo materno
Avo materna
Tema lll
ALIMENTACAO

Depoimento do Sr. Alexandre Acosta:

“Mas hoje nao é mais como antigamente: 0s alimentos que comemos
| nao s3o mais s6 Guarani, mas também comemos comida dos brancos.
. Eu, por exemplo, nao consigo comer s6 comida dos brancos que tem
banha, que tem sal.

J4 nio tem mais mata para cagar, tirar frutas para comer. Antigamente 0
povo Guarani comia comida sem sal, sem banha, a carne do mato que a
gente comia: quati cozido na panela e assado, cotia, tatu, aves do mato.
Quando assava era sem sal. O nosso acucar era o mel da abelhamirim,
yravijui, evorai, pyi guarei’

1. Vocé acha que um Guarani que come comida de branco deixa de ser Guarani?

2. Procure no caga-palavras o nome em portugués de alguns alimentos uti-
lizados pelos Guarani:

avaxi - mandio - jety - pakova - takuarenen - kumanda
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